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ﻣﻠﺨﺺ
ﻫﺪﻓﺖ اﻟﺪراﺳﺔ اﻟﺤﺎﻟﻴﺔ إﻟﻰ اﻟﻤﻘﺎرﻧﺔ ﺑﻴﻦ دﻗﺔ ﺗﻘﺪﻳﺮ اﻟﻘﺪرة ﺑﺎﺧﺘﻼف ﻃﻮل اﻻﺧﺘﺒﺎر وﺷﻜﻞ ﺗﻮزﻳﻊ ﻣﻌﻠﻤﺔ
اﻟﻘﺪرة ﻟﻠﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﺤﻘﻴﻘﻴﺔ واﻟﻤﻮﻟﺪة ،وذﻟﻚ ﻟﻺﺟﺎﺑﺔ ﻋﻠﻰ اﻟﺘﺴﺎؤل اﻟﺬي ﻳﺪور ﺣﻮل ﺻﻼﺣﻴﺔ اﺳـﺘﺨﺪام اﻟﺒﻴﺎﻧـﺎت
اﻟﻤﻮﻟﺪة ﻓـﻲ اﻟﻔﺤـﺺ واﻟﻤﻘﺎرﻧـﺔ ﺑـﻴﻦ اﻹﺣﺼـﺎﺋﻴﺎت واﻟﻨﻤـﺎذج اﻟﺘـﻲ ﻗـﺪﻣﺘﻬﺎ ﻧﻈﺮﻳـﺔ اﻻﺳـﺘﺠﺎﺑﺔ ﻟﻠﻔﻘـﺮة ،وﻟﺘﺤﻘﻴـﻖ
ﻫــﺪف اﻟﺪراﺳــﺔ ﺗــﻢ اﺳــﺘﺨﺪام ﺑﻴﺎﻧــﺎت اﻻﺧﺘﺒــﺎر اﻟــﻮﻃﻨﻲ ﻟﻤــﺎدة اﻟﻌﻠــﻮم ﻟﻠﺼــﻒ اﻟﺜــﺎﻣﻦ ﻟﻌــﺎم  2013/2012م
ﻛﻤﺼﺪر ﻟﻠﻌﻴﻨـﺎت اﻟﺘـﻲ ﺗﻌﺘﻤـﺪ ﻋﻠـﻰ ﺑﻴﺎﻧـﺎت ﺣﻘﻴﻘﻴـﺔ ،ﺛـﻢ ﺗـﻢ ﺗﻮﻟﻴـﺪ اﺳـﺘﺠﺎﺑﺎت ﻣﻤﺎﺛﻠـﺔ ﻟﺨﺼـﺎﺋﺺ اﻟﻌﻴﻨـﺎت اﻟﺘـﻲ
ﺗﻌﺘﻤﺪ ﻋﻠﻰ اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﺤﻘﻴﻘﻴﺔ ﺑﺎﺳﺘﺨﺪام ﺑﺮﻣﺠﻴﺔ  ،WINGENوﺗـﻢ ﺗﻘـﺪﻳﺮ ﻗـﺪرات اﻷﻓـﺮاد واﻟﺨﻄـﺄ اﻟﻤﻌﻴـﺎري
ﻟﻠﺘﻘﺪﻳﺮ ﺑﺎﺳﺘﺨﺪام ﻃﺮﻳﻘﺔ ﺗﻘﺪﻳﺮ اﻷرﺟﺤﻴﺔ اﻟﻌﻈﻤﻰ وﻃﺮﻳﻘﺔ ﺗﻮﻗﻊ اﻟﺘﻮزﻳـﻊ اﻟﺒﻌـﺪي واﻟﻤﻌﻤـﻮل ﺑﻬـﺎ ﻓـﻲ ﺑﺮﻣﺠﻴـﺔ
 ،BILOG-MGﻟﻜــﻞ ﻣــﻦ اﻟﻌﻴﻨــﺎت اﻟﺘــﻲ ﺗﻌﺘﻤــﺪ ﻋﻠــﻰ اﻟﺒﻴﺎﻧــﺎت اﻟﺤﻘﻴﻘﻴــﺔ واﻟﻤﻮﻟــﺪة ،وﺑﻌــﺪ إﺟــﺮاء اﻟﺘﺤﻠﻴــﻞ
اﻹﺣﺼﺎﺋﻲ واﻟﻤﺘﻤﺜﻞ ﺑﺎﺳﺘﺨﺪام اﺧﺘﺒﺎر  tﻟﻠﻌﻴﻨﺎت اﻟﻤﺘﺮاﺑﻄﺔ وﺣﺴـﺎب ﺣﺠـﻢ اﻷﺛـﺮ ،ﺗﻮﺻـﻠﺖ اﻟﺪراﺳـﺔ إﻟـﻰ ﻋـﺪم
وﺟــﻮد ﻓــﺮوق ﻋﻤﻠﻴــﺔ ﻓــﻲ دﻗــﺔ اﻟﺘﻘــﺪﻳﺮات ﻟﻤﻌﻠﻤــﺔ اﻟﻘــﺪرة ﺑــﺎﺧﺘﻼف ﻃﺒﻴﻌــﺔ اﻟﺒﻴﺎﻧــﺎت )ﺣﻘﻴﻘﻴــﺔ ،ﻣﻮﻟــﺪة( وذﻟــﻚ
ﺑﺎﺧﺘﻼف ﻃﻮل اﻻﺧﺘﺒﺎر ) (50,25ﻓﻘﺮة ،واﺧﺘﻼف ﺷﻜﻞ اﻟﺘﻮزﻳﻊ ﻟﻤﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة )ﻃﺒﻴﻌﻲ ،ﻣﻠﺘﻮي ﻧﺤـﻮ اﻟﻴﻤـﻴﻦ،
ﻣﻠﺘﻮي ﻧﺤﻮ اﻟﻴﺴﺎر(.
اﻟﻜﻠﻤﺎت اﻟﻤﻔﺘﺎﺣﻴﺔ :دﻗﺔ ﺗﻘﺪﻳﺮ اﻟﻘـﺪرة ،اﻟﺘﻮزﻳـﻊ اﻟﻄﺒﻴﻌـﻲ ،اﻟﺘﻮزﻳـﻊ ﻣﻮﺟـﺐ اﻻﻟﺘـﻮاء ،اﻟﺘﻮزﻳـﻊ ﺳـﺎﻟﺐ اﻻﻟﺘـﻮاء،
اﻻرﺟﺤﻴﺔ اﻟﻌﻈﻤﻰ ،اﻟﻨﻤﻮذج اﻟﻠﻮﺟﺴﺘﻲ ﺛﻼﺛﻲ اﻟﻤﻌﻠﻤﺔ.
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اﻟﺼﺒﺢ

Comparing Ability Estimation Accuracy Using Test Length and
Ability Parameter Distribution Based on Three Parameter Logistic
Model (3PLM) Using Real and Generated Test Scores
Amer Mahmoud Salim Al-Sobuh, Ministry of Education, Jordan.

Abstract
The study aimed to compare ability estimation accuracy using test length and ability
parameter distribution based on Three Parameter Logistic Model (3PL) using real and
generated test scores. to answer the question, which is about the validity of the use of the
data generated in the examination and comparison between the statistics and models
provided by item response theory , and to achieve the aim of the study, eighth grade
national science scores for the school year 2012\2013 were used as the real scores in the
study and generate scores were obtained using the real scores for the same sample via
WINGEN 3.0 software. Examinees' abilities and the estimation standard error were
computed via maximum likelihood and expected a posterior used in BILOG-MG 3.0
software for the real and generated samples. After the suitable statistical analysis
procedures were performed (paired sample t-test and effect size statistics for the
dependent sample t-test), it was found that there is no practical differences in the
estimation accuracy for the ability parameter based on the nature of scores (real,
generated) based on the test length (25 and 50) items, and the distribution of the ability
parameter (normal distribution , positively skewed, negatively skewed).
Keywords: Accuracy of Ability estimation, Normal distribution, Positive and negative
skewed, Maximum Likelihood, Three parameter logistic model.

.ﻣﻘﺪﻣﺔ اﻟﺪراﺳﺔ واﻹﻃﺎر اﻟﻨﻈﺮي
ﻳﻌﻨﻰ اﻟﻘﻴﺎس اﻟﻨﻔﺴﻲ ﺑﺎﻟﺘﻌﺮف ﻋﻠﻰ اﻟﻔﺮوق ﺑﻴﻦ درﺟﺔ اﻣﺘﻼك اﻷﻓﺮاد ﻟﺴﻤﺔ أو ﻣﺠﻤﻮﻋﺔ ﺳﻤﺎت
 ﻛﻤﺎ ﻳﻬﺘﻢ ﺑﺪرﺟﺔ ﺗﻔﺎوت اﻣﺘﻼك اﻟﻔﺮد،(Inter Individual) أو ﻣﺎ ﻳﺸﺎر إﻟﻴﻪ ﺑـﺎﻟﻔﺮوق ﺑﻴﻦ اﻷﻓﺮاد
( ﺑﻬﺪف ﺗﺼﻨﻴﻒIntra Individual) ﻟﻠﺴﻤﺎت اﻟﻤﺨﺘﻠﻔﺔ وﻫﻮ ﻣﺎ ﻳﺸﺎر إﻟﻴﻪ ﺑـﺎﻟﻔﺮوق داﺧﻞ اﻟﻔﺮد
 اﻷﻣﺮ اﻟﺬي ﻳﺆدي إﻟﻰ إ ﺗﺨﺎذ ﻗﺮارات ﻣﻨﺎﺳﺒﺔ ﻟﻬﻢ وذﻟﻚ ﺑﻮﺿﻊ اﻷﻓﺮاد ﻓﻲ أﻣﺎﻛﻦ وﺑﺮاﻣﺞ،اﻷﻓﺮاد
.(1997 ،وﺗﺨﺼﺼﺎت ﻣﻨﺎﺳﺒﺔ ﻹﺣﺘﻴﺎﺟﺎﺗﻬﻢ وﻣﻬﺎراﺗﻬﻢ )اﻟﻄﺮﻳﺮي
وﻳﻬﺘﻢ اﻟﻌﺎﻣﻠﻴﻦ ﻓﻲ ﻣﺠﺎل اﻟﻘﻴﺎس اﻟﻨﻔﺴﻲ واﻟﺘﺮﺑﻮي ﺑﺎﻟﻮﺻﻮل إﻟﻰ ﻣﺴﺘﻮى ﻣﻘﺒﻮل ﻣﻦ اﻟﺪﻗﺔ
 وﻗﺪ ﻧﺸﺄت ﻧﻈﺮﻳﺎت اﻟﻘﻴﺎس اﻟﻨﻔﺴﻲ اﻟﺘﻲ ﺣﺎوﻟﺖ اﻟﻮﺻﻮل إﻟﻰ،واﻟﻤﻮﺿ ﻮﻋﻴﺔ ﻓﻲ ﻋﻤﻠﻴﺎت اﻟﻘﻴﺎس
 وﻟﻌﻞ إﺳﺘﺨﺪام ﻧﻈﺮﻳﺔ اﻟﻘﻴﺎس اﻟﻜﻼﺳﻴﻜﻴﺔ.ﻣﺆﺷﺮات إﺣﺼﺎﺋﻴﺔ ﻟﻘﻴﺎس درﺟﺔ اﻟﺪﻗﺔ ﻓﻴﻤﺎ ﻳﺮاد ﻗﻴﺎﺳﻪ
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) (Classical Test Theory – CTTﺳﺎﻋﺪ ﻓﻲ ﺗﻘﺪﻳﺮ ﻗﺪرات اﻷﻓﺮاد واﻟﺘﻲ ﻳﻌﺒﺮ ﻋﻨﻬﺎ ﺑﺎﻟﻌﻼﻣﺔ
اﻟﺤﻘﻴﻘﻴﺔ ) ،(True Scoreإﻻ أن إﻋﺘﻤﺎد اﻟﻈﻮاﻫﺮ اﻟﻤﻘﺎﺳﺔ وﻓﻖ اﻟﻨﻈﺮﻳﺔ اﻟﻜﻼﺳﻴﻜﻴﺔ ﻋﻠﻰ ﺧﺼﺎﺋﺺ
ﻋﻴﻨﺔ اﻷﻓﺮاد واﻷداة اﻟﻤﺴﺘﺨﺪﻣﺔ ﻋﻠﻰ ﻫﺬه اﻟﻌﻴﻨﺔ ﺣﺪ ﻣﻦ اﻟﺘﻮﺻﻞ إﻟﻰ ﻧﺘﺎﺋﺞ دﻗﻴﻘﺔ وﻣﻮﺿﻮﻋﻴﺔ ﻓﻲ
اﻟﻘﻴﺎس ،ﻟﺬا وﺟﻪ اﻟﻤﺨﺘﺼﻮن ﻓﻲ اﻟﻘﻴﺎس ﺟﻬﻮدﻫﻢ ﻹﻳﺠﺎد ﻧﻈﺎم ﻗﻴﺎس أﻛﺜﺮ ﻣﻮﺿﻮﻋﻴﺔ ،ﻟﻠﻮﺻﻮل ﻓﻲ
ﻋﻤﻠﻴﺔ اﻟﻘﻴﺎس إﻟﻰ ﻗﻴﻢ ﺗﻌﻜﺲ ﺑﺸﻜﻞ أﻛﺜﺮ دﻗﺔ ﻣﻘﺪار ﻣﺎ ﻟﺪى اﻟﻔﺮد ﻣﻦ اﻟﺴﻤﺔ ﻣﻮﺿﻮع اﻟﻘﻴﺎس
)ﻗﺪرة اﻟﻔﺮد( ،ﻣﻤﺎ أدى ذﻟﻚ إﻟﻰ اﻟﺘﻮﺻﻞ إﻟﻰ ﻧﻈﺮﻳﺔ اﻟﺴﻤﺎت اﻟﻜﺎﻣﻨﺔ )(Latent Trait Theory-
 ،LTTوأﺷﺎر ﻛﺮوﻛﺮ واﻟﺠﻴﻨﺎ ) (Croker & Algina, 1986إﻟﻰ أن اﻹﻓﺘﺮاض اﻷﺳﺎﺳﻲ ﻓﻲ ﻧﻈﺮﻳﺔ
اﻻﺳﺘﺠﺎﺑﺔ ﻟﻠﻔﻘﺮة ﻫﻮ أن ﻫﻨﺎﻟﻚ ﺳﻤﺔ ﻛﺎﻣﻨﺔ أو ﻗﺪرة وﻳﻌﺒﺮ ﻋﻨﻬﺎ ﺑﺎﻟﺮﻣﺰ اﻟﻼﺗﻴﻨﻲ ) ( ﺗﻜﻤﻦ وراء
اﺳﺘﺠﺎﺑﺔ اﻟﻤﻔﺤﻮص ﻋﻠﻰ أي ﻓﻘﺮة ﻣﻦ ﻓﻘﺮات اﻹﺧﺘﺒﺎر .وأﺿﺎف ﻛﻼﻳﻦ ) (Kline, 2005إﻟﻰ أن
اﻟﻌﻼﻗﺔ ﺑﻴﻦ ﻣﺴﺘﻮى ﻗﺪرة اﻟﻔﺮد واﺳﺘﺠﺎﺑﺔ اﻟﻤﻔﺤﻮص اﻟﺼﺤﻴﺤﺔ ﻋﻦ أي ﻓﻘﺮة ﻣﻦ ﻓﻘﺮات اﻹﺧﺘﺒﺎر
ﻫﻲ ﻋﻼﻗﺔ ﻃﺮدﻳﺔ ،ﻓﺎﻟﻔﺮد ا ﻟﺬي ﻟﻪ ﻣﺴﺘﻮى ﻗﺪرة ﻋﺎل ﻓﻲ اﻟﺮﻳﺎﺿﻴﺎت ﻟﻪ اﺣﺘﻤﺎﻟﻴﺔ ﻋﺎﻟﻴﺔ ﻓﻲ اﻹﺟﺎﺑﺔ
ﻋﻦ ﻓﻘﺮات اﺧﺘﺒﺎر اﻟﺮﻳﺎﺿﻴﺎت إﺟﺎﺑﺔ ﺻﺤﻴﺤﺔ واﻟﻌﻜﺲ ﻛﺬﻟﻚ.
ﻳﻤﻜﻦ وﺻﻒ اﻟﻌﻼﻗﺔ ﺑﻴﻦ أداء اﻟﻔﺮد ﻋﻠﻰ اﻟﻔﻘﺮة وﻣﻘﺪار ﻣﺎ ﻟﺪﻳﻪ ﻣﻦ ﺳﻤﺔ ﻣﻦ ﺧﻼل ﻣﻌﺎدﻻت
أو ﻧﻤﺎذج رﻳﺎﺿﻴﺔ ﻳﻤﻜﻦ ﺗﻤﺜﻴﻠﻬﺎ ﺑﻴﺎﻧﻴﺎ أﻃﻠﻖ ﻋﻠﻴﻬﺎ ﻣﻨﺤﻨﻰ ﺧﺼﺎﺋﺺ اﻟﻔﻘﺮة ) Item
 ،(Characteristic Curve-ICCوﺗﺨﺘﻠﻒ ﻫﺬه اﻟﻨﻤﺎذج ﺑﺈﺧﺘﻼف اﻟﻤﻌﺎﻟﻢ اﻟﺘﻲ ﻳﺘﻀﻤﻨﻬﺎ اﻟﻨﻤﻮذج
وﻧﻮع اﻹﺟﺎﺑﺔ ﻋﻠﻰ اﻟﻔﻘﺮة ،ﺛﻨﺎﺋﻴﺔ اﻻﺳﺘﺠﺎﺑﺔ ) (Dichotomousأو ﻣﺘﻌﺪدة اﻻﺳﺘﺠﺎﺑﺔ
) ،(Polytomousوﻃﺒﻴﻌﺔ اﻟﺴﻤﺔ اﻟﻤﻘﺎﺳﺔ ﺳﻮاء أﻛﺎﻧﺖ أﺣﺎدﻳﺔ اﻟﺒﻌﺪ أم ﻣﺘﻌﺪدة اﻷﺑﻌﺎد ،وﺗﻜﻤﻦ
ا ﻟﻔﻜﺮة اﻷﺳﺎﺳﻴﺔ ﻟﻨﻤﺎذج اﻻﺳﺘﺠﺎﺑﺔ ﻟﻠﻔﻘﺮة اﻹﺧﺘﺒﺎرﻳﺔ ﻓﻲ أن ﻫﺬه اﻟﻨﻤﺎذج ﺗﺤﺎول اﺷﺘﻘﺎق ﻗﻴﺎﺳﺎت أو
ﻗﻴﻢ ﺗﻘﺪﻳﺮﻳﺔ ﻟﻠﺴﻤﺔ أو اﻟﺴﻤﺎت اﻟﺘﻲ ﺗﻨﻄﻮي ﻋﻠﻴﻬﺎ ﻣﺠﻤﻮﻋﺔ ﻣﻦ اﻻﺳﺘﺠﺎﺑﺎت ﻟﻤﺠﻤﻮﻋﺔ ﻣﻦ اﻟﻔﻘﺮات
اﻹﺧﺘﺒﺎرﻳﺔ )ﻋﻼم.(2002 ،
وﻣﻦ أﻫﻢ اﻟﻨﻤﺎذج اﻟﻠﻮﺟﺴﺘﻴﺔ ﻟﻠﻔﻘﺮات ﺛﻨﺎﺋﻴﺔ اﻻﺳﺘﺠﺎﺑﺔ اﻟﻨﻤﻮذج اﻟﻠﻮﺟﺴﺘﻲ أﺣﺎدي اﻟﻤﻌﻠﻤﺔ
واﻟﻨﻤﻮذج اﻟﻠﻮﺟﺴﺘﻲ ﺛﻨﺎﺋﻲ اﻟﻤﻌﻠﻤﺔ ،واﻟﻨﻤﻮذج اﻟﻠﻮﺟﺴﺘﻲ ﺛﻼﺛﻲ اﻟﻤﻌﻠﻤﺔ .واﻟﺨﻄﻮة اﻷوﻟﻰ واﻷﻫﻢ
ﻓﻲ ﺗﻄﺒﻴﻖ ﻧﻈﺮﻳﺔ اﻻﺳﺘﺠﺎﺑﺔ ﻟﻠﻔﻘﺮة ﻋﻠﻰ ﺑﻴﺎﻧﺎت اﻹﺧﺘﺒﺎر ﻫﻲ ﻓﻲ ﺗﻘﺪﻳﺮ اﻟﻤﻌﺎﻟﻢ اﻟﺘﻲ ﻳﺸﺘﻤﻞ ﻋﻠﻴﻬﺎ
ﻧﻤﻮذج ﻣﻌﻴﻦ ﻳﺘﻢ اﺧﺘﻴﺎره ،وﻟﺬﻟﻚ ﻇﻬﺮ اﻟﻌﺪﻳﺪ ﻣﻦ ﻃﺮق اﻟﺘﻘﺪﻳﺮ ﻟﻤﻌﺎﻟﻢ اﻟﻔﻘﺮات واﻷﻓﺮاد )ﻗﺪرة
اﻷﻓﺮاد( اﻟﻜﺎﻣﻨﺔ وراء ﻧﻤﻂ اﻻﺳﺘﺠﺎﺑﺔ اﻟﻈﺎﻫﺮة ﻋﻠﻰ ﻓﻘﺮات اﻹﺧﺘﺒﺎر ،وﻣﻨﻬﺎ :ﻃﺮﻳﻘﺔ اﻷرﺟﺤﻴﺔ اﻟﻌﻈﻤﻰ
) ،(Maximum Likelihood Estimation-MLEوﻃﺮﻳﻘﺔ ﺗﻮﻗﻊ اﻟﺘﻮزﻳﻊ اﻟﺒﻌﺪي Expected A
).(Posteriori-EAP
وﻓﻴﻤﺎ ﻳﺘﻌﻠﻖ ﺑﺘﻘﺪﻳﺮ اﻟﻘﺪرة ﺑﺈﺳﺘﺨﺪام ﻃﺮﻳﻘﺔ اﻻرﺟﺤﻴﺔ اﻟﻌﻈﻤﻰ ،ﺗﺘﺼﻒ اﻟﺘﻘﺪﻳﺮات اﻟﻨﺎﺗﺠﺔ
ﺑﺎﻻﺗﺴﺎق  Consistencyﺑﺤﻴﺚ اﻧﻪ ﻛﻠﻤﺎ ﻛﺒﺮ ﺣﺠﻢ اﻟﻌﻴﻨﺔ ﻓﺈن اﻟﺘﻘﺪﻳﺮات ﺗﻘﺘﺮب ﻣﻦ اﻟﻘﻴﻢ اﻟﺤﻘﻴﻘﻴﺔ،
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اﻟﺼﺒﺢ

ﻛﻤﺎ ﺗﺘﺼﻒ ﺗﻘﺪﻳﺮات ﻫﺬه اﻟﻄﺮﻳﻘﺔ ﺑﺎﻟﻔﻌﺎﻟﻴﺔ  Efficientﺑﻤﻌﻨﻰ أن ﻟﻬﺬه اﻟﺘﻘﺪﻳﺮات اﻗﻞ ﺗﺒﺎﻳﻦ،
وﺗﺘﻮزع ﻫﺬه اﻟﺘﻘﺪﻳﺮات ﻋﻠﻰ ﺷﻜﻞ ﺗﻮزﻳﻊ ﻃﺒﻴﻌﻲ ﺑﻮﺳﻂ ﻳﺴﺎوي اﻟﻘﻴﻤﺔ اﻟﺤﻘﻴﻘﻴﺔ ﻟـ وﺑﺘﺒﺎﻳﻦ ﻳﺴﺎوي
) .(Hambleton & swaminathan, 1985إﻻ أﻧﻪ ﻳﻤﻜﻦ أن ﻻ ﻳﻜﻮن ﻻﻗﺘﺮان
اﻷرﺟﺤﻴﺔ ﻗﻴﻢ ﻧﻬﺎﺋﻴﺔ ﻋﻈﻤﻰ ،وﻳﺤﺪث ذﻟﻚ ﻋﻨﺪﻣﺎ ﻳﺠﻴﺐ اﻟﻤﻔﺤﻮص إﺟﺎﺑﺔ ﺻﺤﻴﺤﺔ ﻋﻠﻰ ﻛﻞ اﻟﻔﻘﺮات
وﻳﻜﻮن ﺗﻘﺪﻳﺮ اﻷرﺟﺤﻴﺔ اﻟﻌﻈﻤﻰ

أو إﺟﺎﺑﺔ ﺧﺎﻃﺌﺔ ﻋﻠﻰ ﻛﻞ اﻟﻔﻘﺮات وﻓﻲ ﻫﺬه اﻟﺤﺎﻟﺔ

 ،وﻓﻲ ﻫﺬه اﻟﺤﺎﻟﺔ ﻳﺘﻢ إﻟﻐﺎء ﻣﺜﻞ ﻫﺬه اﻟﺤﺎﻻت ﻗﺒﻞ
ﻳﻜﻮن ﺗﻘﺪﻳﺮ اﻷرﺟﺤﻴﺔ اﻟﻌﻈﻤﻰ
إﺟﺮاء ﻋﻤﻠﻴﺔ اﻟﺘﻘﺪﻳﺮ ﺑﺈﺳﺘﺨﺪام ﻃﺮﻳﻘﺔ اﻷرﺟﺤﻴﺔ اﻟﻌﻈﻤﻰ ،ﻓﻼ ﻧﺴﺘﻄﻴﻊ ﺗﻘﺪﻳﺮ ﻗﺪرات ﻣﺜﻞ ﻫﺆﻻء
اﻷﻓﺮاد ﻓﻌﻠﻴﺎ .ﻛﻤﺎ اﻧﻪ ﻓﻲ ﺑﻌﺾ ا ﻹﺟﺎﺑﺎت اﻟﺨﺎﺻﺔ اﻟﺘﻲ ﻻ ﺗﻜﻮن ﻣﻤﻴﺰة ﻛﺎﻟﺒﺪﻳﻬﻴﺎت ﻓﻬﺬه ﻻ ﻳﻜﻮن ﻟﻬﺎ
ﻗﻴﻢ ﻗﺼﻮى ﻓﻲ اﻗﺘﺮان اﻷرﺟﺤﻴﺔ ،وﻓﻲ ﺑﻌﺾ اﻟﺤﺎﻻت ﻳﻜﻮن ﻧﻤﻂ اﻻﺳﺘﺠﺎﺑﺔ ﻣﻀﻠﻼ  Aberrantﻣﺜﻞ
أن ﻳﺠﻴﺐ اﻟﻤﻔﺤﻮص إﺟﺎﺑﺔ ﺻﺤﻴﺤﺔ ﻋﻦ اﻟﻔﻘﺮات اﻟﺼﻌﺒﺔ واﻟﻤﻤﻴﺰة وﻳﺠﻴﺐ ﻋﻦ اﻟﻔﻘﺮات اﻟﺴﻬﻠﺔ إﺟﺎﺑﺔ
ﻏﻴﺮ ﺻﺤﻴﺤﺔ ،وﻋﻨﺪﻫﺎ ﻓﺎن اﻟﻄﺮق اﻟﻌﺪدﻳﺔ اﻟﻤﺴﺘﺨﺪﻣﺔ ﻹﻳﺠﺎد ﻗﻴﻢ ﻗﺼﻮى ﺳﻮف ﺗﻨﺤﺮف ،وﻏﺎﻟﺒﺎ ﻣﺎ
ﺗﺤﺪث ﻫﺬه اﻟﻤﺸﻜﻠﺔ ﻓﻲ اﻟﻨﻤﻮذج اﻟﻠﻮﺟﺴﺘﻲ ﺛﻼﺛﻲ اﻟﻤﻌﻠﻤﺔ وﻟﻴﺲ ﻣﻊ اﻟﻨﻤﻮذج أﺣﺎدي وﺛﻨﺎﺋﻲ
اﻟﻤﻌﻠﻤﺔ ،ﻛﻤﺎ أﻧﻪ ﺑﺎﻹﻣﻜﺎن ﺣﺪوث ﻫﺬه اﻟﻤﺸﻜﻠﺔ ﻓﻲ اﻹﺧﺘﺒﺎرات اﻟﺘﻲ ﺗﺤﻮي أﻛﺜﺮ ﻣﻦ أرﺑﻌﻴﻦ ﻓﻘﺮة
) .(Hambleton, Swaminthan & Rogers, 1991وﺣﻴﺚ أن ﻃﺮﻳﻘﺔ اﻷرﺟﺤﻴﺔ اﻟﻌﻈﻤﻰ ﻻ ﺗﻘﺪم
ﻣﻌﻠﻮﻣﺎت ﺣﻮل ﻗﺪرة اﻟﻤﻔﺤﻮﺻﻴﻦ اﻟﺬﻳﻦ أﺟﺎﺑﻮا ﺑﺸﻜﻞ ﻛﺎﻣﻞ ﻋﻠﻰ ﻓﻘﺮات اﻹﺧﺘﺒﺎر ،أو ﺣﺘﻰ اﻟﺬﻳﻦ ﻟﻢ
ﻳﺠﻴﺒﻮا ﻋﻦ أي ﻓﻘﺮة إﺟﺎﺑﺔ ﺻﺤﻴﺤﺔ ،وﺑﺘﻮﻓﺮ اﻟﻤﻌﻠﻮﻣﺎت ﺣﻮل اﻟﺘﻮزﻳﻊ اﻟﻘﺒﻠﻲ ﻟﻘﺪرات اﻟﻤﻔﺤﻮﺻﻴﻦ
ﻳﺼﺒﺢ ﺑﺎﻹﻣﻜﺎن إﺳﺘﺨﺪام اﻷﺳﺎﻟﻴﺐ اﻟﺘﻲ ﺗﻌﺘﻤ ﺪ ﻋﻠﻰ ﻧﻈﺮﻳﺔ ﺑﻴﺰ ﻟﻠﺤﺼﻮل ﻋﻠﻰ ﺗﻘﺪﻳﺮات ﺟﻴﺪة ﻟﻠﻘﺪرة
)ﻋﻼم .(2005 ،وﻣﻦ ﻫﺬه اﻷﺳﺎﻟﻴﺐ اﻟﺘﻘﺪﻳﺮ ﺑﺈﺳﺘﺨﺪام أﺳﻠﻮب ﺗﻮﻗﻊ اﻟﺘﻮزﻳﻊ اﻟﺒﻌﺪي وﻓﻲ اﻟﺘﻘﺪﻳﺮ
ﺑﺈﺳﺘﺨﺪام أﺳﻠﻮب ﺗﻮﻗﻊ اﻟﺘﻮزﻳﻊ اﻟﺒﻌﺪي )) (Expected A Posterior (EAPﻳﺘﻢ إﺳﺘﺨﺪام اﻟﺘﻮزﻳﻊ
اﻟﺘﻲ ﺗﻤﺜﻞ ﻫﺬا اﻟﺘﻮزﻳﻊ واﻟﺘﻲ ﺗﻘﻊ ﺑﻴﻦ ][-3, 3

اﻟﻄﺒﻴﻌﻲ اﻟﻤﻌﻴﺎري ﺣﻴﺚ ﻳﺘﻢ ﺗﻘﺴﻴﻢ اﻟﺴﻤﺔ اﻟﻜﺎﻣﻨﺔ
ﻓﻲ اﻟﻌﺎدة إﻟﻰ  61ﺗﺠﺰﻳﺌﺎ ﺑﻔﺘﺮة ﻃﻮﻟﻬﺎ  0.1ﻳﻄﻠﻖ ﻋﻠﻰ ﻛﻞ ﻣﻨﻬﺎ رﺑﻴﻌﺎ وﻳﻌﻄﻰ ﻟﻜﻞ رﺑﻴﻊ وزﻧﺎ ﻳﺮﻣﺰ
)اﻟﺘﻘﻲ .(2009،واﻟﻤﻴﺰة اﻟﺮﺋﻴﺴﻴﺔ ﻟﻬﺬا اﻷﺳﻠﻮب ﻫﻮ ﻋﺪم اﻟﺤﺎﺟﺔ إﻟﻰ
ﻟﻪ ﺑﺎﻟﺮﻣﺰ
ﻋﻤﻠﻴﺎت ﺗﻘﺮﻳﺐ ﺗﺴﺘﺨﺪم ﻃﺮق ﻋﺪدﻳﺔ ﻣﺜﻞ ﻃﺮﻳﻘﺔ ﻧﻴﻮﺗﻦ راﻓﺴﻦ واﻟﻤﺴﺘﺨﺪﻣﺔ ﻓﻲ أﺳﻠﻮب ﺗﻘﺪﻳﺮ
اﻷرﺟﺤﻴﺔ اﻟﻌﻈﻤﻰ وأﺳﺎﻟﻴﺐ أﺧﺮى ،ﺣﻴﺚ ﻳﻈﻬﺮ ﻣﻦ ﺻﻴﻐﺔ  Gauss-Hermiteأن اﻟﺘﻘﺪﻳﺮ ﻓﻲ
أﺳﻠﻮب ﺗﻮﻗﻊ اﻟﺘﻮزﻳﻊ اﻟﺒﻌﺪي ﻋﺒﺎرة ﻋﻦ ﺳﻠﺴﺔ ﻣﻦ اﻟﻤﻘﺎدﻳﺮ اﻟﻤﺠﻤﻌﺔ )(keller, 2000إﻻ إن ﻋﺪم
وﺟﻮد ﻋﺪد ﻛﺎﻓﻲ ﻣﻦ اﻟﺮﺑﻴﻌﻴﺎت ﻳﺆﺛﺮ ﻋﻠﻰ دﻗﺔ ﺗﻘﺪﻳﺮ أﺳﻠﻮب ﺗﻮﻗﻊ اﻟﺘﻮزﻳﻊ اﻟﺒﻌﺪي Hou & Dodd,
) .(Chen, 1997ﻛﻤﺎ أﻧﻪ وﻓﻲ دراﺳﺎت اﻟﻤﺤﺎﻛﺎة ﻓﺈن ﺗﻘﺪﻳﺮات أﺳﻠﻮب ﺗﻮﻗﻊ اﻟﺘﻮزﻳﻊ اﻟﺒﻌﺪي EAP
ﻟﻢ ﺗﻜﻦ ﺑﺪﻗﺔ ﺗﻘﺪﻳﺮات أﺳﻠﻮب اﻟﻘﻴﻤﺔ اﻟﻌﻈﻤﻰ ﻟﻠﺘﻮزﻳﻊ اﻟﺒﻌﺪي ،MAPوذﻟﻚ ﺑﻐﻴﺎب ﻋﺪد ﻛﺒﻴﺮ ﻣﻦ
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اﻟﻤﻘﺎرﻧﺔ ﺑﻴﻦ دﻗﺔ ﺗﻘﺪﻳﺮ اﻟﻘﺪرة ﺑﺈﺧﺘﻼف ﻃﻮل اﻹﺧﺘﺒﺎر وﺷﻜﻞ ﺗﻮزﻳﻊ ﻣﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة...

اﻟﻔﻘﺮات ذات اﻟﺘﻤﻴﻴﺰ اﻟﻌﺎﻟﻲ ،وذﻟﻚ ﻟﻜﻞ ﻣﺴﺘﻮﻳﺎت اﻟﻘﺪرة ).(Wang & Vispoel, 1998ﻛﻤﺎ أن
ﻃﺮﻳﻘﺔ ﺗﻮﻗﻊ اﻟﺘﻮزﻳﻊ اﻟﺒﻌﺪي ﺗﻌﺎﻧﻲ ﻣﻦ ﻣﺸﻜﻠﺔ إﻗﺘﺮاب اﻟﺘﻘﺪﻳﺮات ﻣﻦ ﻣﺘﻮﺳﻂ اﻟﺘﻮزﻳﻊ اﻟﻘﺒﻠﻲ،
وإﺳﺘﺨﺪام ﺗﻮزﻳﻊ ﻗﺒﻠﻲ ﻏﻴﺮ ﻣﻨﺎﺳﺐ ﺳﻴﺆﺛﺮ ﻋﻠﻰ دﻗﺔ اﻟﺘﻘﺪﻳﺮات ،ﻛﻤﺎ وﺟﺪ ﺑﺄﻧﻪ ﻓﻘﻂ ﻋﻨﺪﻣﺎ ﻳﻘﺘﺮب
ﻋﺪد اﻟﻔﻘﺮات ﻣﻦ ﻋﺪد ﻛﺒﻴﺮ ﺟﺪا ﻓﺈن اﻟﺘﻘﺪﻳﺮ ﻳﻘﺘﺮب ﻣﻦ اﻟﻘﻴﻤﺔ اﻟﺤﻘﻴﻘﻴﺔ ﻟـ

(Bock & Mislevy,

).1982
ﻣﺸﻜﻠﺔ اﻟﺪراﺳﺔ وأﺳﺌﻠﺘﻬﺎ:
إن إﺳﺘﺨﺪام اﻷﺳﻠﻮب اﻟﻤﻨﺎﺳﺐ ﻟﺘﻘﺪﻳﺮ ﻣﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة أﻣﺮ ﻫﺎم وﺿﺮوري ﺑﻬﺪف اﻟﺤﺼﻮل ﻋﻠﻰ
أﻓﻀﻞ ﺗﻘﺪﻳﺮ ،ﻛﻤﺎ أن ﻃﺒﻴﻌﺔ اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﻤﺴﺘﺨﺪﻣﺔ ﻓﻲ ﺗﻘﺪﻳﺮ ﻣﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة ﺗﻠﻌﺐ دورا رﺋﻴﺴﺎ ﻓﻲ دﻗﺔ
اﻟﻨﺘ ﺎﺋﺞ اﻟﻤﺤﺼﻠﺔ ،وﻣﻦ ﻫﻨﺎ ﻛﺎﻧﺖ ﻣﺸﻜﻠﺔ اﻟﺪراﺳﺔ واﻟﺘﻲ ﺗﻬﺪف ﻟﻠﻮﻗﻮف ﺣﻮل اﻟﺘﺴﺎؤل اﻟﺬي ﻳﺪور
ﺣﻮل ﻣﺪى اﻟﺪﻗﺔ ﻓﻲ إﺳﺘﺨﺪام اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﻤﻮﻟﺪة ﻟﻠﻔﺤﺺ واﻟﻤﻘﺎرﻧﺔ ﺑﻴﻦ اﻟﻨﻤﺎذج واﻹﺣﺼﺎﺋﻴﺎت
اﻟﻤﺨﺘﻠﻔﺔ اﻟﺘﻲ ﻗﺪﻣﺘﻬﺎ ﻧﻈﺮﻳﺔ اﻻﺳﺘﺠﺎﺑﺔ ﻟﻠﻔﻘﺮة ﺗﺤﺖ ﻇﺮوف ﻣﺨﺘﻠﻔﺔ .وﻟﻺﺟﺎﺑﺔ ﻋﻠﻰ ﻫﺬا اﻟﺘﺴﺎؤل
اﻟﺮﺋﻴﺴﻲ ،ﻓﺈن اﻟﺪراﺳﺔ اﻟﺤﺎﻟﻴﺔ ﺗﺴﻌﻰ ﻟﻺﺟﺎﺑﺔ ﻋﻠﻰ اﻟﺴﺆاﻟﻴﻦ اﻵﺗﻴﻴﻦ:
اﻟﺴﺆال اﻷول :ﻫﻞ ﺗﺨﺘﻠﻒ دﻗﺔ ﺗﻘﺪﻳﺮات اﻟﻘﺪرة ﺑﺈﺧﺘﻼف ﻋﺪد ﻓﻘﺮات اﻹﺧﺘﺒﺎر ﻓﻲ ﻇﻞ اﻟﻨﻤﻮذج
اﻟﻠﻮﺟﺴﺘﻲ ﺛﻼﺛﻲ اﻟﻤﻌﻠﻤﺔ ﻟﻠﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﺤﻘﻴﻘﺔ واﻟﻤﻮﻟﺪة؟
اﻟﺴﺆال اﻟﺜﺎﻧﻲ :ﻫﻞ ﺗﺨﺘﻠﻒ دﻗﺔ ﺗﻘﺪﻳﺮات اﻟﻘﺪرة ﺑﺈﺧﺘﻼف ﺷﻜﻞ ﺗﻮزﻳﻊ ﻣﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة وﻃﻮل
اﻹﺧﺘﺒﺎر ﻓﻲ ﻇﻞ اﻟﻨﻤﻮذج اﻟﻠﻮﺟﺴﺘﻲ ﺛﻼﺛﻲ اﻟﻤﻌﻠﻤﺔ ﻟﻠﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﺤﻘﻴﻘﻴﺔ واﻟﻤﻮﻟﺪة؟
أﻫﺪاف اﻟﺪراﺳﺔ:
إ ﻧﻄﻼﻗﺎ ﻣﻦ أن ﺗﻮﺧﻲ اﻟﺪﻗﺔ ﻓﻲ ﻋﻤﻠﻴﺔ اﻟﻘﻴﺎس ﻳﺆدي إﻟﻰ اﻟﺤﻴﻠﻮﻟﺔ دون اﺗﺨﺎذ ﻗﺮارات ﺧﺎﻃﺌﺔ
ﻋﻠﻰ ﻣﺴﺘﻮى اﻟﻔﺮد واﻟﻤﺠﺘﻤﻊ ،ﻓﻘﺪ ﻛﺎن ﻫﺪف اﻟﺪراﺳﺔ ﻳﺮﺗﻜﺰ ﻋﻠﻰ إﺳﺘﺨﺪام ﻃﺮﻳﻘﺔ اﻻرﺟﺤﻴﺔ
اﻟﻌﻈﻤﻰ وﻃﺮﻳﻘﺔ ﺗﻮﻗﻊ اﻟﺘﻮزﻳﻊ اﻟﺒﻌﺪي ﺑﻬﺪف اﻟﻜﺸﻒ ﻋﻦ دﻗﺔ ﺗﻘﺪﻳﺮ اﻟﻘﺪرة ،ﻓﻲ ﻇﻞ ﺗﺒﺎﻳﻦ ﻃﻮل
اﻹﺧﺘﺒﺎر وﺷﻜﻞ ﺗﻮزﻳﻊ ﻣﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة ﺗﺒﻌﺎ ﻟﻠﻨﻤﻮذج اﻟﻠﻮﺟﺴﺘﻲ ﺛﻼﺛﻲ اﻟﻤﻌﻠﻤﺔ ،وذﻟﻚ ﺑﺈﺳﺘﺨﺪام
ﺑﻴﺎﻧﺎت ﺣﻘﻴﻘﻴﺔ وﺑﻴﺎﻧﺎت ﺗﺤﺎﻛﻲ ﺗﻠﻚ اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﺤﻘﻴﻘﻴﺔ ،ﺑﻬﺪف اﻟﻮﻗﻮف ﻋﻠﻰ اﻟﺘﺴﺎؤل اﻟﺬي ﻳﺪور
ﺣﻮل ﻣﺪى دﻗﺔ إﺳﺘﺨﺪام اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﻤﻮﻟﺪة ﻓﻲ ﻓﺤﺺ اﻟﻨﻤﺎذج اﻟﺮﻳﺎﺿﻴﺔ واﻹﺣﺼﺎﺋﻴﺎت اﻟﺘﻲ ﻗﺪﻣﺘﻬﺎ
ﻧﻈﺮﻳﺔ اﻻﺳﺘﺠﺎﺑﺔ ﻟﻠﻔﻘﺮة ﻓﻲ ﻇﻞ ﺗﺒﺎﻳﻦ ﻋﺪد ﻣﻦ اﻟﻈﺮوف اﻟﻤﺨﺘﻠﻔﺔ.
أﻫﻤﻴﺔ اﻟﺪراﺳﺔ:
ﺗﺤﺎول ﻫﺬه اﻟﺪراﺳﺔ اﻟﻜﺸﻒ ﻋﻦ ﻣﺪى ﺻﻼﺣﻴﺔ إﺳﺘﺨﺪام اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﻤﻮﻟﺪة ﻓﻲ ﻓﺤﺺ
اﻹﺣﺼﺎﺋﻴﺎت اﻟﻤﺨﺘﻠﻔﺔ واﻟﺘﻲ ﻗﺪﻣﺘﻬﺎ ﻧﻈﺮﻳﺔ اﻻﺳﺘﺠﺎﺑﺔ ﻟﻠﻔﻘﺮة ،وذﻟﻚ ﺑﺎﻻﻋﺘﻤﺎد ﻋﻠﻰ ﻃﺮﻳﻘﺘﻴﻦ ﺷﺎﺋﻌﺘﻲ
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اﻟﺼﺒﺢ

اﻹﺳﺘﺨﺪام ﻓﻲ ﺗﻘﺪﻳﺮ اﻟﻘﺪرة ﻟﻠﻤﻔﺤﻮﺻﻴﻦ وﻫﻤﺎ ﻃﺮﻳﻘﺔ اﻷرﺟﺤﻴﺔ اﻟﻌﻈﻤﻰ وﻃﺮﻳﻘﺔ ﺗﻮﻗﻊ اﻟﺘﻮزﻳﻊ
اﻟﺒﻌﺪي ،ﻣﻊ اﻷﺧﺬ ﺑﻌﻴﻦ اﻻﻋﺘﺒﺎر ﻃﻮل اﻹﺧﺘﺒﺎر وﺷﻜﻞ ﺗﻮزﻳﻊ ﻣﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة ،وﻋﻠﻴﻪ ﻓﻤﻦ اﻟﻤﺘﻮﻗﻊ أن
ﻳﻜﻮن ﻟﻠﺪراﺳﺔ ﻣﺴﺎﻫﻤﺔ ﻓﻲ اﻟﺠﺎﻧﺒﻴﻦ اﻟﺘﺎﻟﻴﻴﻦ:
أوﻻ :ﻣﻦ اﻟﻨﺎﺣﻴﺔ اﻟﻨﻈﺮﻳﺔ:
ﺟﺎءت ﻫﺬه اﻟﺪراﺳﺔ ﻟﻠﻜﺸﻒ ﻋﻦ ﻣﺪى اﻟﺘﻄﺎﺑﻖ ﺑﻴﻦ اﻟﺘﻘﺪﻳﺮات ﻟﻤﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة واﻟﺘﻲ ﺗﻌﺘﻤﺪ
ﻋﻠﻰ ﺑﻴﺎﻧﺎت ﺣﻘﻴﻘﻴﺔ وﺗﻘﺪﻳﺮات اﻟﻘﺪرة اﻟﻨﺎﺗﺠﺔ ﻋﻦ إﺳﺘﺨﺪام ﺑﻴﺎﻧﺎت ﻣﻮﻟﺪة ﻓﻲ ﻇﻞ ﺗﺒﺎﻳﻦ ﻃﻮل
اﻹﺧﺘﺒﺎر وﺷﻜﻞ ﺗﻮزﻳﻊ ﻣﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة ﺑﺎﻻﻋﺘﻤﺎد ﻋﻠﻰ اﻟﻨﻤﻮذج اﻟﻠﻮﺟﺴﺘﻲ ﺛﻼﺛﻲ اﻟﻤﻌﻠﻤﺔ.
ﺛﺎﻧﻴﺎ :ﻣﻦ اﻟﻨﺎﺣﻴﺔ اﻟﻌﻤﻠﻴﺔ:
ﺗﺄﺗﻲ اﻷﻫﻤﻴﺔ اﻟﻌﻤﻠﻴﺔ ﻟﻬﺬه اﻟﺪراﺳﺔ ﻣﻦ ﻣﺪى اﻟﺘﻜﺎﻟﻴﻒ اﻟﻤﺎدﻳﺔ اﻟﺘﻲ ﻗﺪ ﻳﺘﻜﻠﻔﻬﺎ اﻟﺒﺎﺣﺚ ﻓﻲ
اﻟﺤﺼﻮل ﻋﻠﻰ ﺑﻴﺎﻧﺎت ﺣﻘﻴﻘﻴﺔ ﻣﻦ ﻣﺠﺘﻤﻊ ﻣﻌﻴﻦ ،أﺿﻒ إﻟﻰ ذﻟﻚ اﻟﻮﻗﺖ واﻟﺠﻬﺪ اﻟﻤﺒﺬول ﻟﻠﺤﺼﻮل
ﻋﻠﻰ ﻫﺬه اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت ،ﻛﻤﺎ أ ﻧﻪ ﻗﺪ ﻳﺘﻌﺬر اﻟﺤﺼﻮل ﻋﻠﻰ ﺑﻴﺎﻧﺎت ﺣﻘﻴﻘﻴﺔ ﻣﻦ ﻣﺠﺘﻤﻊ ﻣﻌﻴﻦ ﻟﺴﺒﺐ ﻣﺎ،
ﻟﺬﻟﻚ وﺑﺎﻹ ﻋﺘﻤﺎد ﻋﻠﻰ اﻟﻔﺎﺋﺪة اﻟﻨﻈﺮﻳﺔ ﻓﺈن اﻟﺘﻄﺎﺑﻖ ﺑﻴﻦ ﺗﻘﺪﻳﺮات اﻟﻘﺪرة ﻟﻠﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﺤﻘﻴﻘﻴﺔ واﻟﺒﻴﺎﻧﺎت
اﻟﻤﻮﻟﺪة ﺑﺸﻜﻞ ﻳﺤﺎﻛﻲ ﺗﻠﻚ اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﺤﻘﻴﻘﻴﺔ ﺳﻴﺴﻬﻢ ﻓﻲ ﺗﻮﻓﻴﺮ اﻟﻮﻗﺖ واﻟﺠﻬﺪ واﻟﺘﻜﻠﻔﺔ ،ﻛﻤﺎ
ﺳﻴﻌﻄﻲ اﻟﺒﺎﺣﺚ ﻓﻜﺮة ﻋﻦ ﻃﺒﻴﻌﺔ اﻟﻤﺠﺘﻤﻊ اﻟﺬي ﺑﺼﺪد دراﺳﺘﻪ ،ﻣﻤﺎ ﻳﺴﻬﻢ ﻓﻲ اﻧﺘﻘﺎء اﻟﻄﺮق
واﻷﺳﺎﻟﻴﺐ اﻟﻤﻨﺎﺳﺒﺔ ﻟﺘﻘﺪﻳﺮ ﻣﻌﺎﻟﻢ ذﻟﻚ اﻟﻤﺠﺘﻤﻊ ﻗﺒﻞ اﻟﺸﺮوع ﺑﺎﻟﻌﻤﻞ اﻟﻤﻴﺪاﻧﻲ.
ﻓﺮﺿﻴﺎت اﻟﺪراﺳﺔ:
ﺗﺘﺤﺪد ﻓﺮﺿﻴﺎت اﻟﺪراﺳﺔ ﻛﻤﺎ ﻳﺄﺗﻲ:
 -1ﻻ ﺗﻮﺟﺪ ﻓﺮوق ذات دﻻﻟﺔ اﺣﺼﺎﺋﻴﺔ ﻋﻨﺪ ﻣﺴﺘﻮى اﻟﺪﻻﻟﺔ ) (0.05=αﺑﻴﻦ اﻻﺧﻄﺎء اﻟﻤﻌﻴﺎرﻳﺔ
ﻟﺘﻘﺪﻳﺮات اﻟﻘﺪرة ﺑﺈﺧﺘﻼف ﻋﺪد ﻓﻘﺮات اﻹﺧﺘﺒﺎر ﻓﻲ ﻇﻞ اﻟﻨﻤﻮذج اﻟﻠﻮﺟﺴﺘﻲ ﺛﻼﺛﻲ اﻟﻤﻌﻠﻤﺔ
ﻟﻠﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﺤﻘﻴﻘﺔ واﻟﻤﻮﻟﺪة.
 -2ﻻ ﺗﻮﺟﺪ ﻓﺮوق ذات دﻻﻟﺔ اﺣﺼﺎﺋﻴﺔ ﻋﻨﺪ ﻣﺴﺘﻮى اﻟﺪﻻﻟﺔ ) (0.05=αﺑﻴﻦ اﻻﺧﻄﺎء اﻟﻤﻌﻴﺎرﻳﺔ
ﻟﺘﻘﺪﻳﺮات اﻟﻘﺪرة ﺑﺈﺧﺘﻼف ﺷﻜﻞ ﺗﻮزﻳﻊ ﻣﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة وﻃﻮل اﻹﺧﺘﺒﺎر ﻓﻲ ﻇﻞ اﻟﻨﻤﻮذج
اﻟﻠﻮﺟﺴﺘﻲ ﺛﻼﺛﻲ اﻟﻤﻌﻠﻤﺔ ﻟﻠﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﺤﻘﻴﻘﻴﺔ واﻟﻤﻮﻟﺪة.
ﺣﺪود اﻟﺪراﺳﺔ:
 -1ﺗﺘﺤﺪد اﻟﺪراﺳﺔ ﺑﺈﺳﺘﺨﺪام ﻃﺮﻳﻘﺔ اﻻرﺟﺤﻴﺔ اﻟﻌﻈﻤﻰ ) (MLEوأﺳﻠﻮب ﺗﻮﻗﻊ اﻟﺘﻮزﻳﻊ
اﻟﺒﻌﺪي) (EAPاﻟﻤﻌﻤﻮل ﺑﻬﺎ ﻓﻲ ﺑﺮﻣﺠﻴﺔ .Bilog-mg3
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اﻟﻤﻘﺎرﻧﺔ ﺑﻴﻦ دﻗﺔ ﺗﻘﺪﻳﺮ اﻟﻘﺪرة ﺑﺈﺧﺘﻼف ﻃﻮل اﻹﺧﺘﺒﺎر وﺷﻜﻞ ﺗﻮزﻳﻊ ﻣﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة...

 -2ﻛﻤﺎ أن اﻟﺪراﺳﺔ ﺳﺘﻘﺘﺼﺮ ﺑﺎﻟﻨﺴﺒﺔ ﻟﻠﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﺤﻘﻴﻘﻴﺔ ﻋﻠﻰ ﻓﻘﺮات اﻹﺧﺘﺒﺎر اﻟﻮﻃﻨﻲ ﻟﻤﺎدة اﻟﻌﻠﻮم
ﻟﻠﺼﻒ اﻟﺜﺎﻣﻦ اﻷﺳﺎﺳﻲ ﻟﻠﻌﺎم اﻟﺪراﺳﻲ 2013/2012واﻟﺘﻲ ﺗﻄﺎﺑﻖ إﻓﺘﺮاض اﻟﻨﻤﻮذج
اﻟﻠﻮﺟﺴﺘﻲ ﺛﻼﺛﻲ اﻟﻤﻌﻠﻤﺔ ﻓﻲ ﻫﺬه اﻟﺪراﺳﺔ.
 -3إﺳﺘﺨﺪام اﻟﺘﻮزﻳﻊ اﻟﻄﺒﻴﻌﻲ واﻟﺘﻮزﻳﻊ اﻟﻤﻠﺘﻮي ﻧﺤﻮ اﻟﻴﻤﻴﻦ واﻟﺘﻮزﻳﻊ اﻟﻤﻠﺘﻮي ﻧﺤﻮ اﻟﻴﺴﺎر
ﻟﻠﻌﻴﻨﺎت اﻟﻤﺴﺤﻮﺑﺔ ﺑﺸﻜﻞ ﻋﺸﻮاﺋﻲ.
 -4اﻗﺘﺼﺮت اﻟﺪراﺳﺔ ﻋﻠﻰ إﺳﺘﺨﺪام ﺣﺠﻢ ﻋﻴﻨﺔ ﻣﻘﺪاره ) (1000ﻣﻔﺤﻮص ﻟﻠﻌﻴﻨﺎت اﻟﻤﺴﺘﺨﺪﻣﺔ
ﻓﻲ ﻣﺨﺘﻠﻒ اﻟﻤﻮاﻗﻒ اﻟﺒﺤﺜﻴﺔ.
 -5اﻗﺘﺼﺮت اﻟﺪراﺳﺔ ﻋﻠﻰ إﺳﺘﺨﺪام ﻃﻮل اﻹﺧﺘﺒﺎر) (25ﻓﻘﺮة و) (50ﻓﻘﺮة ﻓﻲ ﻣﺨﺘﻠﻒ اﻟﻤﻮاﻗﻒ
اﻟﺒﺤﺜﻴﺔ.
اﻟﺪراﺳﺎت اﻟﺴﺎﺑﻘﺔ:
ﻗﺎم رﻳﻜﺎس وﻣﺎرك ) (Reckas & Mark, 1978ﺑﺈﺟﺮاء دراﺳﺔ ﻫﺪﻓﻬﺎ ﻣﻘﺎرﻧﺔ دﻗﺔ ﺗﻘﺪﻳﺮ
ﻣﻌﺎﻟﻢ اﻟﻘﺪرة واﻟﻔﻘﺮة ﻟﻠﻨﻤﻮذج اﻟﻠﻮﺟﺴﺘﻲ أﺣﺎدي اﻟﻤﻌﻠﻤﺔ واﻟﻨﻤﻮذج اﻟﻠﻮﺟﺴﺘﻲ ﺛﻼﺛﻲ اﻟﻤﻌﻠﻤﺔ
وأﻇﻬﺮت اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ أن اﻟﻨﻤﻮذج اﻟﻠﻮﺟﺴﺘﻲ ﺛﻼﺛﻲ اﻟﻤﻌﺎﻟﻢ ﻗﺪ ﻃﺎﺑﻖ ﺑﻴﺎﻧﺎت اﻹﺧﺘﺒﺎر ﺑﺸﻜﻞ أﻓﻀﻞ ﻣﻦ
اﻟﻨﻤﻮذج أﺣﺎدي اﻟﻤﻌﻠﻤﺔ ،ﻛﻤﺎ ﻛﺎن ﺗﺒﺎﻳﻦ ﺗﻘﺪﻳﺮ ﻣﻌﺎﻟﻢ اﻟﻘﺪرة ﻟﻠﻨﻤﻮذج أﺣﺎدي اﻟﻤﻌﻠﻤﺔ اﻛﺒﺮ ﻣﻦ
ﺗﺒﺎﻳﻦ ﺗﻘﺪﻳﺮ ﻣﻌﻠﻢ اﻟﻘﺪرة ﻟﻠﻨﻤﻮذج ﺛﻼﺛﻲ اﻟﻤﻌﻠﻤﺔ ،وان اﻟﻨﻤﻮذج ﺛﻼﺛﻲ اﻟﻤﻌﻠﻤﺔ ﻳﺤﺘﺎج إﻟﻰ ﺣﺠﻢ
ﻋﻴﻨﺔ اﻛﺒﺮ ﻟﻤﻌﺎﻳﺮة ﻓﻘﺮات اﻹﺧﺘﺒﺎر ﻣﻦ اﻟﻨﻤﻮذج أﺣﺎدي اﻟﻤﻌﻠﻤﺔ ﻛﻤﺎ ﻳﻔﻀﻞ إﺳﺘﺨﺪام اﻟﻨﻤﻮذج
أﺣﺎدي اﻟﻤﻌﻠﻤﺔ ﻓﻲ ﺣﺎﻟﺔ اﻟﻌﻴﻨﺎت اﻟﺼﻐﻴﺮة ،وأﻇﻬﺮت اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ أن ﻫﻨﺎﻟﻚ ارﺗﺒﺎﻃﺎ ﻋﺎﻟﻴﺎ ﺑﻴﻦ ﺗﻘﺪﻳﺮات
اﻟﻘﺪرة وﻓﻖ اﻟﻨﻤﻮذﺟﻴﻦ ﻟﻤﻌﻈﻢ ﻣﺠﻤﻮﻋﺔ اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت.
وأﺟﺮى ﻫﺎرول ) (Harwell, 1996دراﺳﺔ ﻫﺪﻓﺖ ﻟﺘﻔﺤﺺ أﺧﻄﺎء ﺗﻘﺪﻳﺮ ﻣﻌﻠﻢ اﻟﻘﺪرة
ﺑﺈﺧﺘﻼف ﺣﺠﻢ اﻟﻌﻴﻨﺔ ﺑﺈﺳﺘﺨﺪام أﺳﻠﻮب اﻟﻤﺤﺎﻛﺎة وﻓﻘﺎ ﻟﻠﻨﻤﻮذج اﻟﻠﻮﺟﺴﺘﻲ ﺛﻨﺎﺋﻲ اﻟﻤﻌﻠﻤﺔ ،ﺣﻴﺚ ﺗﻢ
ﺗﻮﻟﻴﺪ اﺳﺘﺠﺎﺑﺎت ﻋﻠﻰ  25ﻓﻘﺮة ﺛﻨﺎﺋﻴﺔ اﻻﺳﺘﺠﺎﺑﺔ ﺑﺄﺣﺠﺎم ﻋﻴﻨﺎت ﻣﺨﺘﻠﻔﺔ
) (2000،1500،1000،500ﻣﻔﺤﻮص ،وﺣﺴﺎب اﻟﺨﻄﺄ اﻟﻤﻌﻴﺎري ﻟﺘﻘﺪﻳﺮات اﻟﺼﻌﻮﺑﺔ واﻟﻘﺪرة،
ﺣﻴﺚ أﻇﻬﺮت اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ أن اﻟﺨﻄﺄ اﻟﻤﻌﻴﺎري ﻟﺘﻘﺪﻳﺮات ﻣﻌﻠﻢ اﻟﺼﻌﻮﺑﺔ ﻳﻘﻞ ﻣﻊ زﻳﺎدة ﺣﺠﻢ اﻟﻌﻴﻨﺔ ،ﺑﻴﻨﻤﺎ
ﻛﺎن اﻟﺨﻄﺄ اﻟﻤﻌﻴﺎري ﻟﺘﻘﺪﻳﺮ ﻣﻌﻠﻢ اﻟﻘﺪرة ﻣﺘﻘﺎرﺑﺎً ﻓﻲ ﻛﻞ اﻟﻈﺮوف.
ﻛﻤﺎ ﻗﺎم ﻛﻞ ﻣﻦ ﺷﻦ وﻫﻮ ودود ) (Chen, Hou & Dodd, 1997ﺑﻌﻤﻞ دراﺳﺔ ﻣﺤﺎﻛﺎة
ﺑﻬﺪف اﻟﺘﺤﻘﻖ ﻣﻦ ﺗﻄﺒﻴﻖ ﻃﺮﻳﻘﺔ ﺗﻮﻗﻊ اﻟﺘﻮزﻳﻊ اﻟﺒﻌﺪي  EAPﻟﺘﻘﺪﻳﺮ اﻟﻘﺪرة ﻋﻠﻰ اﻹﺧﺘﺒﺎرات اﻟﺘﻜﻴﻔﻴﺔ
اﻟﻤﺤﻮﺳﺒﺔ  CATﺑﺎﻻﻋﺘﻤﺎد ﻋﻠﻰ ﻧﻤﻮذج اﻟﺘﻘﺪﻳﺮ اﻟﺠﺰﺋﻲ وﻣﻘﺎرﻧﺔ اﻟﺘﻘﺪﻳﺮات اﻟﻨﺎﺗﺠﺔ ﻣﻦ ﻫﺬه
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ﻣﺠﻠﺔ ﺟﺮش ﻟﻠﺒﺤﻮث واﻟﺪراﺳﺎت

اﻟﺼﺒﺢ

اﻟﻄﺮﻳﻘﺔ ،ﻣﻊ اﻟﺘﻘﺪﻳﺮات اﻟﻨﺎﺗﺠﺔ ﻣﻦ إﺳﺘﺨﺪام ﻃﺮﻳﻘﺔ اﻻرﺟﺤﻴﺔ اﻟﻌﻈﻤﻰ  ،MLEﺣﻴﺚ ﺗﻢ ﺗﻘﻴﻴﻢ أداء
ﻃﺮﻳﻘﺔ ﺗﻮﻗﻊ اﻟﺘﻮزﻳﻊ اﻟﺒﻌﺪي  EAPﻓﻲ ﻇﻞ ﻇﺮوف ﻣﺨﺘﻠﻔﺔ ،وذﻟﻚ ﺑﺈﺧﺘﻼف ﻋﺪد اﻟﺮﺑﻴﻌﻴﺎت
 ،(80,40,20,10) Quadratureواﺧﺘﻼف اﻟﺘﻮزﻳﻊ اﻟﻘﺒﻠﻲ )ﻃﺒﻴﻌﻲ ،ﻣﻨﺘﻈﻢ( ،وﺟﺮى ﺗﻘﻴﻴﻢ اﻷداء
اﻟﻨﺴﺒﻲ ﻟﻄﺮﻳﻘﺔ اﻻرﺟﺤﻴﺔ اﻟﻌﻈﻤﻰ وﻃﺮﻳﻘﺔ ﺗﻮﻗﻊ اﻟﺘﻮزﻳﻊ اﻟﺒﻌﺪي ﺗﺤﺖ ﺷﻜﻠﻴﻦ ﻣﻦ أﺷﻜﺎل اﻟﺘﻮزﻳﻊ
ﻟﻠﺴﻤﺔ اﻟﻜﺎﻣﻨﺔ )ﻃﺒﻴﻌﻲ ،ﻣﻠﺘﻮي ﻧﺤﻮ اﻟﻴﺴﺎر( ،أﻇﻬﺮت اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ أﻧﻪ ﺑﻐﺾ اﻟﻨﻈﺮ ﻋﻦ ﺷﻜﻞ ﺗﻮزﻳﻊ اﻟﺴﻤﺔ
اﻟﻜﺎﻣﻨﺔ ﻓﺈن ﻃﺮﻳﻘﺔ اﻻرﺟﺤﻴﺔ اﻟﻌﻈﻤﻰ وﻃﺮﻳﻘﺔ ﺗﻮﻗﻊ اﻟﺘﻮزﻳﻊ اﻟﺒﻌﺪي ﻣﻊ اﻟﺘﻮزﻳﻊ اﻟﻘﺒﻠﻲ اﻟﻄﺒﻴﻌﻲ أو
اﻟﻤﻨﺘﻈﻢ ﺿﻤﻦ إﺳﺘﺨﺪام  80,40,20رﺑﻴﻌﻴﺎ ﺗﻘﺪم ﻛﻠﺘﺎ اﻟﻄﺮﻳﻘﺘﻴﻦ ﺗﻘﺪﻳﺮات دﻗﻴﻘﺔ ﻓﻲ اﻹﺧﺘﺒﺎرات
اﻟﺘﻜﻴﻔﻴﺔ اﻟﻤﺤﻮﺳﺒﺔ ﺑﺎﻻﻋﺘﻤﺎد ﻋﻠﻰ ﻧﻤﻮذج اﻟﺘﻘﺪﻳﺮ اﻟﺠﺰﺋﻲ ،ﻛﻤﺎ أن اﻟﺰﻳﺎدة ﻓﻲ ﻋﺪد اﻟﺮﺑﻴﻌﻴﺎت
اﻟﻤﺴﺘﺨﺪﻣﺔ ﻣﻦ  20إﻟﻰ  80ﻻ ﻳﺰﻳﺪ ﻓﻲ دﻗﺔ اﻟﺘﻘﺪﻳﺮ ﻟﻄﺮﻳﻘﺔ ﺗﻮﻗﻊ اﻟﺘﻮزﻳﻊ اﻟﺒﻌﺪي ،وأﻇﻬﺮت اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ
أن إﺳﺘﺨﺪام اﻟﺘﻮزﻳﻊ اﻟﻘﺒﻠﻲ اﻟﻄﺒﻴﻌﻲ ﻟﻄﺮﻳﻘﺔ ﺗﻮﻗﻊ اﻟﺘﻮزﻳﻊ اﻟﺒﻌﺪي أﻓﻀﻞ ﻣﻦ إﺳﺘﺨﺪام اﻟﺘﻮزﻳﻊ اﻟﻘﺒﻠﻲ
اﻟﻤﻠﺘﻮي ﻧﺤﻮ اﻟﻴﻤﻴﻦ أو اﻟﻴﺴﺎر ،ﻛﻤﺎ أن إﺳﺘﺨﺪام اﻟﺘﻮزﻳﻊ اﻟﻘﺒﻠﻲ اﻟﻤﻠﺘﻮي ﻧﺤﻮ اﻟﻴﻤﻴﻦ ﻟﻢ ﻳﻘﺪم
ﺗﻘﺪﻳﺮات أدق ﻣﻦ إﺳﺘﺨﺪام اﻟﺘﻮزﻳﻊ اﻟﻤﻠﺘﻮي ﻧﺤﻮ اﻟﻴﺴﺎر ،إﺿﺎﻓﺔ إﻟﻰ ذﻟﻚ ﻓﺈن إﺳﺘﺨﺪام ﻃﺮﻳﻘﺔ ﺗﻮﻗﻊ
اﻟﺘﻮزﻳﻊ اﻟﺒﻌﺪي ﺑﺈﺳﺘﺨﺪام اﻟﺘﻮزﻳﻊ اﻟﻄﺒﻴﻌﻲ أو اﻟﻤﻨﺘﻈﻢ ﻛﺘﻮزﻳﻊ ﻗﺒﻠﻲ اﻇﻬﺮ أن ﻫﺬه اﻟﻄﺮﻳﻘﺔ ﺗﻌﺘﺒﺮ
ﺑﺪﻳﻞ ﺟﻴﺪ ﻟﻄﺮﻳﻘﺔ اﻻرﺟﺤﻴﺔ اﻟﻌﻈﻤﻰ ﻟﻠﻔﻘﺮات ﻣﺘﻌﺪدة اﻟﺘﺪرﻳﺞ اﻟﻤﺴﺘﺨﺪﻣﺔ ﻓﻲ اﻹﺧﺘﺒﺎرات اﻟﺘﻜﻴﻔﻴﺔ
اﻟﻤﺤﻮﺳﺒﺔ.
أﻣﺎ دراﺳﺔ ﻟﻨﺪن ) (Linden, 1998ﻓﻘﺪ ﻫﺪﻓﺖ إﻟﻰ ﻓﺤﺺ ﻃﺮق ﺗﻘﺪﻳﺮ اﻟﻤﻌﻠﻤﺎت اﻟﻤﻌﺘﻤﺪة
ﻋﻠﻰ أﺳﻠ ﻮب ﺑﻴﺰ ﻓﻲ اﻧﺘﻘﺎء اﻟﻔﻘﺮات ﻓﻲ اﻹﺧﺘﺒﺎرات اﻟﺘﻜﻴﻔﻴﺔ ﻣﻦ ﺣﻴﺚ دﻗﺔ اﻟﺘﻘﺪﻳﺮات اﻟﺘﻲ ﺗﻘﺪﻣﻬﺎ ،إذ
اﻗﺘﺮﺣﺖ ﻫﺬه اﻟﺪراﺳﺔ ﻋﺪة ﻃﺮق ﻟﺘﺤﺪﻳﺪ ﻣﻌﺎﻳﻴﺮ اﻧﺘﻘﺎء اﻟﻔﻘﺮات ﻟﻼﺧﺘﺒﺎرات اﻟﺘﻜﻴﻔﻴﺔ ،واﻟﺘﻲ ﺗﻌﺘﻤﺪ
ﻋﻠﻰ اﻟﺘﻮزﻳﻊ اﻟﺒﻌﺪي اﻟﺤﻘﻴﻘﻲ ) ،(true posteriorﺣﻴﺚ ﺗﻢ إﺳﺘﺨﺪام ﻣﺠﻤﻊ ﻓﻘﺮات ﻣﺆﻟﻒ ﻣﻦ 300
ﻓﻘﺮة ،وﺗﻢ ﻣﻌﺎﻳﺮﺗﻬﺎ ﺑﺈﺳﺘﺨﺪام اﻟﻨﻤﻮذج اﻟﻠﻮﺟﺴﺘﻲ ﺛﻨﺎﺋﻲ اﻟﻤﻌﻠﻤﺔ ،وﺗﻮﺻﻠﺖ اﻟﺪراﺳﺔ إﻟﻰ أن ﻃﺮق
اﻧﺘﻘﺎء اﻟﻔﻘﺮات ﺗﺒﻌﺎً ﻷﺳﻠﻮب ﺑﻴﺰ ﺗﺘﻔﻮق ﻋﻠﻰ ﻃﺮﻳﻘﺔ اﻷرﺟﺤﻴﺔ اﻟﻌﻈﻤﻰ ﻓﻲ ﺗﻘﺪﻳﺮ ﻣﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة،
ﺧﺼﻮﺻﺎً ﻋﻨﺪ إﺳﺘﺨﺪام اﻹﺧﺘﺒﺎرات اﻟﻘﺼﻴﺮة واﻋﺘﻤﺎد ﻣﻌﻴﺎر ﻣﺘﻮﺳﻂ ﻣﺮﺑﻌﺎت اﻷﺧﻄﺎء mean-
 squared errorﻛﻤﺤﻚ ﻟﺪﻗﺔ اﻟﺘﻘﺪﻳﺮات.
ﻛﻤﺎ ﻗﺎم واﻧﻎ وﻓﻴﺴﺒﻮل ) (Wang & Vispoel, 1998ﺑﻌﻤﻞ دراﺳﺔ ﻫﺪﻓﺖ إﻟﻰ ﺗﻘﻮﻳﻢ
اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ اﻟﺘﻲ ﻳﺘﻢ اﻟﺤﺼﻮل ﻋﻠﻴﻬﺎ ﻣﻦ إﺳﺘﺨﺪام أرﺑﻊ ﻃﺮق ﻓﻲ ﺗﻘﺪﻳﺮ اﻟﻘﺪرة وﻫﻲ :ﻃﺮﻳﻘﺔ اﻷرﺟﺤﻴﺔ
اﻟﻌﻈﻤﻰ وﺛﻼﺛﺔ ﻃﺮق ﻣﺮﺗﺒﻄﺔ ﺑﺄﺳﻠﻮب ﺑﻴﺰ ﻫﻲ :ﻃﺮﻳﻘﺔ أوﻳﻦ ) ،(Owen's Methodوﺗﻮﻗﻊ اﻟﺘﻮزﻳﻊ
اﻟﺒﻌﺪي ) ،(EAPوﻃﺮﻳﻘﺔ ﺗﻌﻈﻴﻢ اﻟﺘﻮزﻳﻊ اﻟﺒﻌﺪي ) ،(MAPإذ ﺗﻢ إﺳﺘﺨﺪام أﺳﻠﻮب اﻟﻤﺤﺎﻛﺎة
ﻻﺧﺘﺒﺎر ﺗﻜﻴﻔﻲ ،وﻗﺪ أﻇﻬﺮت اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ اﺧﺘﻼﻓﺎت واﺿﺤﺔ ﺑﻴﻦ ﻃﺮﻳﻘﺔ اﻷرﺟﺤﻴﺔ اﻟﻌﻈﻤﻰ وﻃﺮﻳﻘﺔ ﺑﻴﺰ ﻣﻦ
ﺑﻴﻨﻬﺎ أن ﻃﺮﻳﻘﺔ اﻷرﺟﺤﻴﺔ اﻟﻌﻈﻤﻰ ﺗﻌﻄﻲ أﺧﻄﺎء ﻋﺎﻟﻴﺔ ﻓﻲ ﺗﻘﺪﻳﺮ ﻣﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة ﻣﻘﺎرﻧﺔ ﺑﻄﺮق ﺑﻴﺰ،
وﻓﻴﻤﺎ ﻳﺘﻌﻠﻖ ﺑﻄﺮق ﺑﻴﺰ ﻓﺈن ﻃﺮﻳﻘﺔ أوﻳﻦ ﻛﺎﻧﺖ أﺳﻮأ ﻃﺮﻳﻘﺔ ﻣﻦ ﺣﻴﺚ دﻗﺔ اﻟﺘﻘﺪﻳﺮات اﻟﺘﻲ ﺗﻘﺪﻣﻬﺎ.
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اﻟﻤﻘﺎرﻧﺔ ﺑﻴﻦ دﻗﺔ ﺗﻘﺪﻳﺮ اﻟﻘﺪرة ﺑﺈﺧﺘﻼف ﻃﻮل اﻹﺧﺘﺒﺎر وﺷﻜﻞ ﺗﻮزﻳﻊ ﻣﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة...

ﻛﻤﺎ ﻗﺎم ﻛﻴﻢ ) (Kim, 1998ﺑﺈﺟﺮاء دراﺳﺔ ﺗﻢ ﻓﻴﻬﺎ إﺳﺘﺨﺪام أﺳﻠﻮب اﻟﻤﺤﺎﻛﺎة ﻟﺘﻘﺪﻳﺮ ﻣﻌﺎﻟﻢ
اﻟﻔﻘﺮات واﻷﻓﺮاد ﺑﺈﺳﺘﺨﺪام اﻟﻨﻤﻮذج اﻟﻠﻮﺟﺴﺘﻲ أﺣﺎدي اﻟﻤﻌﻠﻤﺔ ﺣﻴﺚ ﺗﻢ ﻓﺤﺺ أرﺑﻌﺔ ﻣﺠﻤﻮﻋﺎت ﻣﻦ
اﻟﻤﻌﻠﻮﻣﺎت ﺑﺈﺳﺘﺨﺪام ﻃﺮﻳﻘﺔ اﻷرﺟﺤﻴﺔ اﻟﻌﻈﻤﻰ اﻟﺸﺮﻃﻴﺔ وﻃﺮﻳﻘﺔ اﻷرﺟﺤﻴﺔ اﻟﻌﻈﻤﻰ اﻟﻬﺎﻣﺸﻴﺔ
وﻃﺮﻳﻘﺔ اﻷرﺟﺤﻴﺔ اﻟﻌﻈﻤﻰ اﻟﻤﺸﺘﺮﻛﺔ وﻃﺮﻳﻘﺔ ﺑﻴﺰ اﻟﺘﻲ ﺗﻌﺘﻤﺪ ﻋﻠﻰ ﺗﻮﻗﻊ اﻟﺘﻮزﻳﻊ اﻟﺒﻌﺪي ﺣﻴﺚ
ﺗﻮﺻﻠﺖ اﻟﺪراﺳﺔ إﻟﻰ أن ﻧﺘﺎﺋﺞ ﺗﻘﺪﻳﺮ ﻣﻌﻠﻤﺎت اﻟﻔﻘﺮة وﻣﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة ﻛﺎﻧﺖ ﻣﺘﺸﺎﺑﻬﺔ ﻟﻠﻄﺮق اﻷرﺑﻌﺔ.
وﻗﺎم ﻛﻞ ﻣﻦ ﻟﻴﻮ وﺳﻴﻨﻴﻜﺎ وﻳﻮ ) (Liou, Sinica & Yu,1999ﺑﺈﺟﺮاء دراﺳﺔ ﻫﺪﻓﺖ
ﻟﺘﻔﺤﺺ دﻗﺔ اﻟﺘﻘﺪﻳﺮات ﻟﻤﻌﻠﻢ اﻟﻘﺪرة ﺑﺈﺳﺘﺨﺪام أﺳﻠﻮب اﻟﻤﺤﺎﻛﺎة ﺗﺒﻌﺎ ﻟﻠﻨﻤﻮذج اﻟﻠﻮﺟﺴﺘﻲ ﺛﻼﺛﻲ
اﻟﻤﻌﺎﻟﻢ ﺣﻴﺚ ﺗﻢ ﺗﻮﻟﻴﺪ ﻓﻘﺮات ﺛﻨﺎﺋﻴﺔ اﻻﺳﺘﺠﺎﺑﺔ ﻟﺘﺼﺤﻴﺢ ﺛﻼﺛﺔ اﺧﺘﺒﺎرات ﺗﻜﻮﻧﺖ ﻣﻦ )(60,40,20
ﻓﻘﺮة وﺑﺤﺠﻢ ﻋﻴﻨﺔ  500ﻣﻔﺤﻮص ،وﺗﻢ إﺳﺘﺨﺪام ﻃﺮﻳﻘﺔ اﻷرﺟﺤﻴﺔ اﻟﻌﻈﻤﻰ ) (MLEﻟﺘﻘﺪﻳﺮ ﻣﻌﻠﻢ
اﻟﻘﺪرة ،وأﻇﻬﺮت اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ أن اﻟﺨﻄﺄ اﻟﻤﻌﻴﺎري ﻟﻠﺘﻘﺪﻳﺮ ﻛﺎن ﻣﺮﺗﻔﻌﺎ ﻋﻨﺪ اﻟﻤﺴﺘﻮﻳﺎت اﻟﻤﺮﺗﻔﻌﺔ
واﻟﻤﻨﺨﻔﻀﺔ ﻣﻦ اﻟﻘﺪرة.
وﻗﺪ أﺟﺮى ﻋﺒﺎﺑﻨﺔ ) (2004دراﺳﺔ ﻫﺪﻓﺖ إﻟﻰ ﻓﺤﺺ اﺛﺮ ﺣﺠﻢ اﻟﻌﻴﻨﺔ وﻃﺮﻳﻘﺔ اﻧﺘﻘﺎﺋﻬﺎ وﻋﺪد
اﻟﻔﻘﺮا ت وﻃﺮﻳﻘﺔ اﻧﺘﻘﺎﺋﻬﺎ ﻋﻠﻰ دﻗﺔ ﺗﻘﺪﻳﺮ ﻣﻌﺎﻟﻢ اﻟﻔﻘﺮة واﻟﻘﺪرة ﻻﺧﺘﺒﺎر ﻗﺪرة ﻋﻘﻠﻴﺔ ﺑﺈﺳﺘﺨﺪام ﻧﻈﺮﻳﺔ
اﻻﺳﺘﺠﺎﺑﺔ ﻟﻠﻔﻘﺮة ،ﺣﻴﺚ ﺗﻢ ﺑﻨﺎء اﺧﺘﺒﺎر ﻗﺪرة ﻋﻘﻠﻴﺔ ﻣﻜﻮن ﻣﻦ أرﺑﻌﺔ اﺧﺘﺒﺎرات ﻓﺮﻋﻴﺔ وﺑﻠﻎ ﻋﺪد
اﻟﻔﻘﺮات ﺑﺎﻟﺼﻮرة اﻟﻨﻬﺎﺋﻴﺔ ) (71ﻓﻘﺮة وﻃﺒﻖ اﻹﺧﺘﺒﺎر ﻋﻠﻰ  1000ﻃﺎﻟﺐ وﻃﺎﻟﺒﺔ ﻣﻦ اﻟﺼﻒ اﻟﺴﺎﺑﻊ
اﻷﺳﺎﺳﻲ ،وﻗﺪ ﺗﻢ إﺳﺘﺨﺪام ﺑﺮﻧﺎﻣﺞ  Bilog3.11ﻟﺘﻘﺪﻳﺮ ﻗﺪرة اﻟﻤﻔﺤﻮﺻﻴﻦ ،وﻣﻌﺎﻟﻢ ﻓﻘﺮات اﻹﺧﺘﺒﺎر،
واﻷﺧﻄﺎء اﻟﻤﻌﻴﺎرﻳﺔ ﻓﻲ اﻟﺘﻘﺪﻳﺮ ،وإﺣﺼﺎﺋﻴﺎت ﻣﻄﺎﺑﻘﺔ اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت ﻟﻠﻨﻤﻮذج اﻟﻠﻮﺟﺴﺘﻲ اﻟﺜﻼﺛﻲ اﻟﺬي ﺗﻢ
اﻋﺘﻤﺎده ﻟﻬﺬه اﻟﺪراﺳﺔ وﻗﺪ ﺗﻢ اﻟﺘﻮﺻﻞ إﻟﻰ ﻧﺘﺎﺋﺞ ﻣﻨﻬﺎ :ﺗﺰداد اﻟﺪﻗﺔ ﻓﻲ ﺗﻘﺪﻳﺮ ﻣﻌﺎﻟﻢ اﻟﻔﻘﺮة ﺑﺰﻳﺎدة
ﺣﺠﻢ ﻋﻴﻨﺔ اﻟﻤﻔﺤﻮﺻﻴﻦ ،وﺗﺘﺴﻢ ﺗﻘﺪﻳﺮات اﻟﻘﺪرة ﻟﻠﻤﻔﺤﻮﺻﻴﻦ ﺑﺎﻻﺳﺘﻘﺮار ﻋﻨﺪﻣﺎ ﻳﺘﻢ إﺳﺘﺨﺪام
ﻋﻴﻨﺎت ﻣﻌﺎﻳﺮة ﺑﺄﺣﺠﺎم ﻛﺒﻴﺮة ،ﻛﻤﺎ ﺗﺘﺄﺛﺮ اﻟﺪﻗﺔ ﻓﻲ ﺗﻘﺪﻳﺮ اﻟﻘﺪرة ﻟﻠﻤﻔﺤﻮﺻﻴﻦ ﺑﻮﺿﻊ ﻣﻄﺎﺑﻘﺔ اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت
ﻟﻠﻨﻤﻮذج وﻳﻜﻮن ﻋﻨﺪﺋﺬ ﻣﻦ ﻏﻴﺮ اﻟﻤﺆﻛﺪ اﻟﺤﺼﻮل ﻋﻠﻰ دﻗﺔ اﻛﺒﺮ ﻋﻨﺪ زﻳﺎدة أﺣﺠﺎم اﻟﻌﻴﻨﺎت
اﻟﻤﺴﺘﺨﺪﻣﺔ ﻓﻲ اﻟﻤﻌﺎﻳﺮة ﻋﻦ ﻣﺴﺘﻮى ﻣﻌﻴﻦ ،وﺗﺰداد اﻟﺪﻗﺔ ﻓﻲ ﺗﻘﺪﻳﺮ ﻣﻌﻠﻢ اﻟﻘﺪرة ﺑﺰﻳﺎدة ﻋﺪد
ﻓﻘﺮات اﻹﺧﺘﺒﺎر أو ﻧﺴﺒﺘﻬﺎ إﻟﻰ اﻹﺧﺘﺒﺎر اﻟﻜﻠﻲ.
ﻛﻤﺎ أﺟﺮى ﺟﺎري وﻓﻴﺮﻣﻴﻨﺖ ) (Garre & Vermunt, 2006دراﺳﺔ ﺑﺘﻄﺒﻴﻖ ﺑﻴﺎﻧﺎت
ﺣﻘﻴﻘﻴﺔ ﺑﻬﺪف اﻟﺘﺤﻘﻖ ﻣﻦ ﻧﺘﺎﺋﺞ اﻻﺷﺘﻘﺎﻗﺎت اﻟﺮﻳﺎﺿﻴﺔ اﻟﺘﻲ ﺗﻮﺻﻞ إﻟﻴﻬﺎ ،واﻟﺘﻲ ﺗﺨﺺ دﻗﺔ ﺗﻘﺪﻳﺮات
اﻟﻤﻌﻠﻤﺎت ،ﺣﻴﺚ ﺗﻢ إﺳﺘﺨﺪام ﺗﻮزﻳﻌﺎت ﻗﺒﻠﻴﺔ ﻣﺨﺘﻠﻔﺔ ﻟﻤﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة ،وﻗﺪ دﻟﺖ اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ أن ﺗﻘﺪﻳﺮات
اﻟﻤﻌﻠﻤﺎت اﻟﺘﻲ ﻳﺘﻢ اﻟﺤﺼﻮل ﻋﻠﻴﻬﺎ ﻣﻦ ﺧﻼل ﻃﺮﻳﻘﺔ ﺑﻴﺰ ﺗﺘﻤﺘﻊ ﺑﺜﺒﺎت أﻓﻀﻞ ﻣﻦ ﺗﻘﺪﻳﺮ اﻟﻤﻌﻠﻤﺎت
اﻟﺘﻲ ﺗﻢ اﻟﺤﺼﻮل ﻋﻠﻴﻬﺎ ﻋﻨﺪ إﺳﺘﺨﺪام ﻃﺮﻳﻘﺔ اﻻرﺟﺤﻴﺔ اﻟﻌﻈﻤﻰ ،وﺑﺨﺎﺻﺔ ﻋﻨﺪ ﺗﻘﺪﻳﺮ اﻟﻘﺪرات ﻋﻨﺪ
أﻃﺮاف ﻣﺘﺼﻞ اﻟﻘﺪرة.
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اﻟﺼﺒﺢ

أﻣﺎ اﻟﻄﺮاوﻧﺔ ) (2011ﻓﻘﺪ ﻗﺎﻣﺖ ﺑﺪراﺳﺔ ﻫﺪﻓﺖ إﻟﻰ اﻟﻤﻘﺎرﻧﺔ ﺑﻴﻦ ﻃﺮق ﺗﻘﺪﻳﺮ اﻟﻘﺪرة
ﺑﺈﺳﺘﺨﺪام اﻟﻨﻤﻮذج اﻟﻤﻨﺎﺳﺐ ﻓﻲ ﺿﻮء اﻟﺨﻄﺄ اﻟﻤﻌﻴﺎري ،ﺗﻢ إﺳﺘﺨﺪام ﻧﺘﺎﺋﺞ اﻹﺧﺘﺒﺎر اﻟﻮﻃﻨﻲ ﻟﻀﺒﻂ
ﻧﻮﻋﻴﺔ اﻟﺘﻌﻠﻢ ﻟﻌﺎم  2010اﻟﻤﻌﺪ ﻣﻦ ﻗﺒﻞ وزارة اﻟﺘﺮﺑﻴﺔ واﻟﺘﻌﻠﻴﻢ اﻷردﻧﻴﺔ ﻟﻄﻠﺒﺔ اﻟﺼﻒ اﻟﺜﺎﻣﻦ
اﻷﺳﺎﺳﻲ ﻓﻲ ﻣﺎدﺗﻲ اﻟﺮﻳﺎﺿﻴﺎت واﻟﻌﻠﻮم ،ﺣﻴﺚ اﺳﺘﺨﺪﻣﺖ اﻟﺒﺎﺣﺜﺔ ﺑﺮﻣﺠﻴﺔ  BILOG-MGﻟﻺﺟﺎﺑﺔ
ﻋﻦ أﺳﺌﻠﺔ اﻟﺪراﺳﺔ ،وﻗﺪ ﺗﻢ اﻟﺘﻮﺻﻞ إﻟﻰ اﻟﺘﺎﻟﻲ :إن ﻃﺮﻳﻘﺔ ﺗﻮﻗﻊ اﻟﺘﻮزﻳﻊ اﻟﺒﻌﺪي ) (EAPأﻋﻄﺖ
أﻋﻠﻰ درﺟﺔ ﻓﻲ دﻗﺔ اﻟﺘﻘﺪﻳﺮ ﻟﻠﻘﺪرة ﺗﻠﻴﻬﺎ ﻃﺮﻳﻘﺔ اﻟﻘﻴﻤﺔ اﻟﻌﻈﻤﻰ ﻟﻠﺘﻮزﻳﻊ اﻟﺒﻌﺪي ) ،(MAPﺛﻢ ﺗﻠﻴﻬﺎ
ﻃﺮﻳﻘﺔ اﻻرﺟﺤﻴﺔ اﻟﻌﻈﻤﻰ ) (MLEﺣﻴﺚ ﻛﺎﻧﺖ اﻷﺧﻴﺮة اﻷﻗﻞ درﺟﺔ ﻓﻲ دﻗﺔ ﺗﻘﺪﻳﺮ ﻣﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة،
وﺗﺒﻴﻦ أن ﻃﺮﻳﻘﺔ اﻷرﺟﺤﻴﺔ اﻟﻌﻈﻤﻰ ) (MLEﺗﻌﻤﻞ ﻋﻠﻰ زﻳﺎدة ﻓﻲ اﻟﺨﻄﺄ اﻟﻤﻌﻴﺎري ﻟﻠﺘﻘﺪﻳﺮ ﻋﻨﺪ
ﺗﻘﺪﻳﺮ اﻟﻘﺪرة ،وذﻟﻚ ﻋﻨﺪ ﻧﻬﺎﻳﺔ ﻃﺮﻓﻲ اﻟﺘﻮزﻳﻊ.
ﻛﻤﺎ أﺟﺮى اﻟﺸﺮﻳﻔﻴﻦ ) (2012دراﺳﺔ ﻫﺪﻓﺖ ﻟﻠﻜﺸﻒ ﻋﻦ أﺛﺮ ﻃﺮﻳﻘﺔ ﺗﻘﺪﻳﺮ ﻣﻌﺎﻟﻢ اﻟﻔﻘﺮة
وﻗﺪرات اﻷﻓﺮاد ﻋﻠﻰ ﻗﻴﻢ ﻣﻌﺎﻟﻢ اﻟﻔﻘﺮة ،واﻟﺨﺼﺎﺋﺺ اﻟﺴﻴﻜﻮﻣﺘﺮﻳﺔ ﻟﻼﺧﺘﺒﺎر ،ﻓﻲ ﺿﻮء ﺗﻐﻴﺮ ﺣﺠﻢ
اﻟﻌﻴﻨﺔ .ﻟﺘﺤﻘﻴﻖ ﻫﺪف اﻟﺪراﺳﺔ ﺗﻢ ﺑﻨﺎء اﺧﺘﺒﺎر ﺗﺤﺼﻴﻠﻲ ﻓﻲ اﻟﻔﻴﺰﻳﺎء ﻣﻦ ﻧﻮع اﻻﺧﺘﻴﺎر ﻣﻦ أرﺑﻌﺔ
ﺑﺪاﺋﻞ ،ﺗﻜﻮن ﺑﺼﻮرﺗﻪ اﻟﻨﻬﺎﺋﻴﺔ ﻣﻦ ) (33ﻓﻘﺮة ﺣﻴﺚ ﻃﺒﻖ اﻹﺧﺘﺒﺎر ﻋﻠﻰ ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺪراﺳﺔ اﻟﻤﻜﻮﻧﺔ ﻣﻦ
) (1000ﻃﺎﻟﺐٍ وﻃﺎﻟﺒﺔ ﻣﻦ ﻃﻠﺒﺔ اﻟﺼﻒ اﻟﺜﺎﻧﻲ اﻟﺜﺎﻧﻮي اﻟﻌﻠﻤﻲ ،وﺣﻠﻠﺖ اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ وﻓﻖ اﻟﻨﻤﻮذج اﻟﺜﻼﺛﻲ
اﻟﻤﻌﻠﻤﺔ ﺑﺈﺳﺘﺨﺪام اﻟﺒﺮﻣﺠﻴﺔ  ،BILOG-MG-3.0أﻇﻬﺮت اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ وﺟﻮد ﻓﺮوق ذات دﻻﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺔ
) ( ≤0.05ﻓﻲ ﻣﺘﻮﺳﻄﺎت اﻷﺧﻄﺎء اﻟﻤﻌﻴﺎرﻳﺔ ﻟﺘﻘﺪﻳﺮات ﻣﻌﺎﻟﻢ اﻟﻔﻘﺮات ﺗﻌﺰى ﻟﻠﺘﻔﺎﻋﻞ ﺑﻴﻦ ﻃﺮﻳﻘﺔ
اﻟﺘﻘﺪﻳﺮ وﺣﺠﻢ اﻟﻌﻴﻨﺔ ،ﻓﻲ ﺣﻴﻦ ﻟﻢ ﺗﻈﻬﺮ ﻓﺮوق ذات دﻻﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺔ ﺗﻌﺰى ﻟﻤﺘﻐﻴﺮ ﺣﺠﻢ اﻟﻌﻴﻨﺔ أو
ﻃﺮﻳﻘﺔ اﻟﺘﻘﺪﻳﺮ ،ﻛﻤﺎ أﺷﺎرت اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ إﻟﻰ وﺟﻮد ﻓﺮوق ذات دﻻﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺔ ) ( ≤0.05ﻓﻲ ﻣﺘﻮﺳﻄﺎت
اﻷﺧﻄﺎء اﻟﻤﻌﻴﺎرﻳﺔ ﻟﺘﻘﺪﻳﺮات اﻟﻘﺪرة ﻟﻸﻓﺮاد ﺗﻌﺰى ﻟﻤﺘﻐﻴﺮ ﺣﺠﻢ اﻟﻌﻴﻨﺔ ،وﻟﻠﺘﻔﺎﻋﻞ ﺑﻴﻦ ﻃﺮﻳﻘﺔ اﻟﺘﻘﺪﻳﺮ
وﺣﺠﻢ اﻟﻌﻴﻨﺔ ،ﻓﻲ ﺣﻴﻦ ﻟﻢ ﺗﻈﻬﺮ ﻓﺮوق ذات دﻻﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺔ ﺗﻌﺰى ﻟﻄﺮﻳﻘﺔ اﻟﺘﻘﺪﻳﺮ .ﻛﻤﺎ ﺑﻴﻨﺖ اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ
ﻋﺪم وﺟﻮد ﻓﺮوق داﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺎً ﺑﻴﻦ ﻣﻌﺎﻣﻼت اﻟﺜﺒﺎت اﻟﻤﻘﺪرة وﻓﻖ ﻧﻈﺮﻳﺔ اﻻﺳﺘﺠﺎﺑﺔ ﻟﻠﻔﻘﺮة ﻋﻨﺪ
أﺣﺠﺎم اﻟﻌﻴﻨﺔ اﻟﻤﺨﺘﻠﻔﺔ ) .(1000, 500, 10وأﺷﺎرت اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ إﻟﻰ أن دﻗﺔ ﺗﻘﺪﻳﺮات ﻣﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة
ﺗﺰداد ﻓﻲ ﺣﺎﻟﺔ ﻋﻴﻨﺔ اﻷﻓﺮاد ذوي اﻟﻘﺪرة اﻟﻌﺎﻟﻴﺔ وﻋﻴﻨﺔ اﻷﻓﺮاد ذوي اﻟﻘﺪرة اﻟﻤﺘﺪﻧﻴﺔ ﻋﻨﺪ إﺳﺘﺨﺪام
ﻃﺮﻳﻘﺔ ﺑﻴﺰ اﻟﺘﻮﻗﻊ ) ، (EAPﻓﻲ ﺣﻴﻦ ﺗﺰداد اﻟﺪﻗﺔ ﻋﻨﺪ ﻣﺴﺘﻮﻳﺎت اﻷﻓﺮاد ذوي اﻟﻘﺪرة اﻟﻤﺘﻮﺳﻄﺔ
ﺑﺈﺳﺘﺨﺪام ﻃﺮﻳﻘﺔ اﻷرﺟﺤﻴﺔ اﻟﻌﻈﻤﻰ) (MLEﺑﻐﺾ اﻟﻨﻈﺮ ﻋﻦ ﺣﺠﻢ اﻟﻌﻴﻨﺔ.
ﻣﻤﺎ ﺳﺒﻖ ﻳﻈﻬﺮ اﻟﺘﻔﺎوت ﻓﻲ دﻗﺔ ﺗﻘﺪﻳﺮ ﻃﺮﻳﻘﺔ اﻻرﺟﺤﻴﺔ اﻟﻌﻈﻤﻰ وﻃﺮﻳﻘﺔ ﺑﻴﺰ ﺑﺘﻔﺎوت ﺑﻌﺾ
اﻟﻌﻮاﻣﻞ ﻣﺜﻞ ﺣﺠﻢ اﻟﻌﻴﻨﺔ أو ﺷﻜﻞ ﺗﻮزﻳﻊ ﻗﺪرات اﻷﻓﺮاد ،ﻛﻤﺎ ﺗﻨﺎوﻟﺖ اﻟﺪراﺳﺎت اﻟﺴﺎﺑﻘﺔ ﺑﻴﺎﻧﺎت
ﺣﻘﻴﻘﻴﺔ أو ﻣﻮﻟﺪة ﻓﻲ اﻟﻮﺻﻮل إﻟﻰ اﺳﺘﻨﺘﺎﺟﺎﺗﻬﺎ اﻟﻤﺘﻌﻠﻘﺔ ﺑﺪﻗﺔ ﺗﻘﺪﻳﺮ اﻟﻘﺪرة ﻟﻄﺮﻳﻘﺔ اﻻرﺟﺤﻴﺔ
اﻟﻌﻈﻤﻰ وﻃﺮﻳﻘﺔ ﺑﻴﺰ ،وﻣﻦ ﻫﻨﺎ ﺗﻜﻤﻦ أﻫﻤﻴﺔ اﻟﺪراﺳﺔ اﻟﺤﺎﻟﻴﺔ وذﻟﻚ ﺑﻌﻤﻞ ﻣﻘﺎرﻧﺔ ﺑﻴﻦ ﺗﻘﺪﻳﺮات اﻟﻘﺪرة
1228

10

https://digitalcommons.aaru.edu.jo/jpu/vol22/iss2/22

AL-SOBUH: Comparing Ability Estimation Accuracy Using Test Length and Abili

ﻣﺠﻠﺔ ﺟﺮش ﻟﻠﺒﺤﻮث واﻟﺪراﺳﺎت

اﻟﻤﻘﺎرﻧﺔ ﺑﻴﻦ دﻗﺔ ﺗﻘﺪﻳﺮ اﻟﻘﺪرة ﺑﺈﺧﺘﻼف ﻃﻮل اﻹﺧﺘﺒﺎر وﺷﻜﻞ ﺗﻮزﻳﻊ ﻣﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة...

اﻟﻨﺎﺗﺠﺔ ﻋﻦ ﺑﻴﺎﻧﺎت ﺣﻘﻴﻘﻴﺔ ،واﻟﺘﻘﺪﻳﺮات اﻟﻨﺎﺗﺠﺔ ﻋﻦ إﺳﺘﺨﺪام ﺑﻴﺎﻧﺎت ﺗﺤﺎﻛﻲ ﺧﺼﺎﺋﺺ ﺗﻠﻚ اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت
اﻟﺤﻘﻴﻘﻴﺔ،وذﻟﻚ ﺑﺘﻔﺎوت ﻃﻮل اﻹﺧﺘﺒﺎر وﺷﻜﻞ ﺗﻮزﻳﻊ ﻣﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة ﺑﺈﺳﺘﺨﺪام ﻃﺮﻳﻘﺔ  MLEوﻃﺮﻳﻘﺔ
 ،EAPوذﻟﻚ ﻟﻠﻜﺸﻒ ﻓﻴﻤﺎ إذا ﻛﺎﻧﺖ دﻗﺔ اﻟﺘﻘﺪﻳﺮات ﻟﻤﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة ﺗﺨﺘﻠﻒ ﺑﺘﻔﺎوت ﻃﺒﻴﻌﺔ اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت
ﺣﻘﻴﻘﻴﺔ أم ﻣﻮﻟﺪة ،واﻟﻰ أي ﻣﺪى ﻳﻤﻜﻦ اﻟﺘﻌﻮﻳﻞ ﻋﻠﻰ اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﻤﻮﻟﺪة ﻓﻲ اﺳﺘﻨﺘﺎج ﺧﺼﺎﺋﺺ
اﻟﻤﺠﺘﻤﻊ.
اﻟﺘﻌﻘﻴﺐ ﻋﻠﻰ اﻟﺪراﺳﺎت اﻟﺴﺎﺑﻘﺔ:
ﻣﻤﺎ ﺳﺒﻖ ﻳﻈﻬﺮ اﻟﺘﻔﺎوت ﻓﻲ دﻗﺔ ﺗﻘﺪﻳﺮ ﻃﺮﻳﻘﺔ اﻻرﺟﺤﻴﺔ اﻟﻌﻈﻤﻰ وﻃﺮﻳﻘﺔ ﺑﻴﺰ ﺑﺘﻔﺎوت ﺑﻌﺾ
اﻟﻌﻮاﻣﻞ ﻣﺜﻞ ﺣﺠﻢ اﻟﻌﻴﻨﺔ أو ﺷﻜﻞ ﺗﻮزﻳﻊ ﻗﺪرات اﻷﻓﺮاد ،ﻛﻤﺎ ﺗﻨﺎوﻟﺖ اﻟﺪراﺳﺎت اﻟﺴﺎﺑﻘﺔ ﺑﻴﺎﻧﺎت
ﺣﻘﻴﻘﻴﺔ أو ﻣﻮﻟﺪة ﻓﻲ اﻟﻮﺻﻮل إﻟﻰ اﺳﺘﻨﺘﺎﺟﺎﺗﻬﺎ اﻟﻤﺘﻌﻠﻘﺔ ﺑﺪﻗﺔ ﺗﻘﺪﻳﺮ اﻟﻘﺪرة ﻟﻄﺮﻳﻘﺔ اﻻرﺟﺤﻴﺔ
اﻟﻌﻈﻤﻰ وﻃﺮﻳﻘﺔ ﺑﻴﺰ ،وﻣﻦ ﻫﻨﺎ ﺗﻜﻤﻦ أﻫﻤﻴﺔ اﻟﺪراﺳﺔ اﻟﺤﺎﻟﻴﺔ وذﻟﻚ ﺑﻌﻤﻞ ﻣﻘﺎرﻧﺔ ﺑﻴﻦ ﺗﻘﺪﻳﺮات اﻟﻘﺪرة
اﻟﻨﺎﺗﺠﺔ ﻋﻦ ﺑﻴﺎﻧﺎت ﺣﻘﻴﻘﻴﺔ ،واﻟﺘﻘﺪﻳﺮات اﻟﻨﺎﺗﺠﺔ ﻋﻦ إﺳﺘﺨﺪام ﺑﻴﺎﻧﺎت ﺗﺤﺎﻛﻲ ﺧﺼﺎﺋﺺ ﺗﻠﻚ اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت
اﻟﺤﻘﻴﻘﻴﺔ،وذﻟﻚ ﺑﺘﻔﺎوت ﻃﻮل اﻹﺧﺘﺒﺎر وﺷﻜﻞ ﺗﻮزﻳﻊ ﻣﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة ﺑﺈﺳﺘﺨﺪام ﻃﺮﻳﻘﺔ  MLEوﻃﺮﻳﻘﺔ
 ،EAPوذﻟﻚ ﻟﻠﻜﺸﻒ ﻓﻴﻤﺎ إذا ﻛﺎﻧﺖ دﻗﺔ اﻟﺘﻘﺪﻳﺮات ﻟﻤﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة ﺗﺨﺘﻠﻒ ﺑﺘﻔﺎوت ﻃﺒﻴﻌﺔ اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت
ﺣﻘﻴﻘﻴﺔ أم ﻣﻮﻟﺪة ،واﻟﻰ أي ﻣﺪى ﻳﻤﻜﻦ اﻟﺘﻌﻮﻳﻞ ﻋﻠﻰ اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﻤﻮﻟﺪة ﻓﻲ اﺳﺘﻨﺘﺎج ﺧﺼﺎﺋﺺ
اﻟﻤﺠﺘﻤﻊ.
اﻟﻤﻨﻬﺠﻴﺔ واﻟﺘﺼﻤﻴﻢ
ﻳﺘﻨﺎول ﻫﺬا اﻟﻔﺼﻞ وﺻﻔﺎ ﺷﺎﻣﻼ ﻟﻤﺠﺘﻤﻊ اﻟﺪراﺳﺔ وﻋﻴﻨﺘﻬﺎ ،واﻹﺟﺮاءات اﻟﺘﻲ ﺗﻢ إﺗﺒﺎﻋﻬﺎ
ﻟﻠﺘﺤﻘﻖ ﻣﻦ أﺣﺎدﻳﺔ اﻟﺒﻌﺪ وﺟﻮدة ﻣﻄﺎﺑﻘﺔ اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت واﻷﻓﺮاد ﻟﻠﻨﻤﻮذج اﻟﻤﺴﺘﺨﺪم واﻟﻄﺮق اﻹﺣﺼﺎﺋﻴﺔ
اﻟﻤﺴﺘﺨﺪﻣﺔ ﻓﻲ اﻹﺟﺎﺑﺔ ﻋﻦ أﺳﺌﻠﺔ اﻟﺪراﺳﺔ.
ﻣﺠﺘﻤﻊ اﻟﺪراﺳﺔ:
ﺗﺄﻟﻒ ﻣﺠﺘﻤﻊ اﻟﺪراﺳﺔ ﻣﻦ ﺑﻴﺎﻧﺎت ﺟﻤﻴﻊ ﻃﻠﺒﺔ اﻟﺼﻒ اﻟﺜﺎﻣﻦ ﻓﻲ ﻣﺪارس اﻟﻤﻤﻠﻜﺔ اﻷردﻧﻴﺔ
اﻟﻬﺎﺷﻤﻴﺔ اﻟﺤﻜﻮﻣﻴﺔ ،واﻟﺨﺎﺻﺔ ،واﻟﻤﺪارس اﻟﺘﺎﺑﻌﺔ ﻟﻮﻛﺎﻟﺔ اﻟﻐﻮث ،واﻟﻤﺪارس اﻟﺘﺎﺑﻌﺔ ﻟﻤﺪﻳﺮﻳﺔ اﻟﺘﻌﻠﻴﻢ
واﻟﺜﻘﺎﻓﺔ اﻟﻌﺴﻜﺮﻳﺔ ﻟﻠﻌﺎم اﻟﺪراﺳﻲ 2013/2012م ،واﻟﺒﺎﻟﻎ ﻋﺪدﻫﻢ ) (25151ﻃﺎﻟﺐ وﻃﺎﻟﺒﺔ واﻟﺬﻳﻦ
ﺗﻘﺪﻣﻮا ﻟﻼﺧﺘﺒﺎر اﻟﻮﻃﻨﻲ ﻟﻤﺎدة اﻟﻌﻠﻮم وذﻟﻚ ﺣﺴﺐ إﺣﺼﺎﺋﻴﺎت وزارة اﻟﺘﺮﺑﻴﺔ واﻟﺘﻌﻠﻴﻢ اﻻردﻧﻴﺔ )إدارة
اﻻﻣﺘﺤﺎﻧﺎت واﻹﺧﺘﺒﺎرات ﻓﻲ وزارة اﻟﺘﺮﺑﻴﺔ واﻟﺘﻌﻠﻴﻢ(.
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اﻟﺼﺒﺢ

ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺪراﺳﺔ:
ﺗﻢ اﺧﺘﻴﺎر ﻋﻴﻨﻪ ﻋﺸﻮاﺋﻴﺔ ﻻﺳﺘﺠﺎﺑﺔ  1000ﻣﻔﺤﻮص ﺗﺘﻮزع درﺟﺎﺗﻬﻢ ﻃﺒﻴﻌﻴﺎ ﻋﻠﻰ ) (25ﻓﻘﺮة
ﺗﻢ اﺧﺘﻴﺎرﻫﺎ ﻋﺸﻮاﺋﻴﺎ ﻣﻦ ﺑﻴﻦ ﻓﻘﺮات اﻹﺧﺘﺒﺎر واﻟﺒﺎﻟﻐﺔ ) (50ﻓﻘﺮة ﺑﺎﻻﻋﺘﻤﺎد ﻋﻠﻰ ﺑﻴﺎﻧﺎت اﻹﺧﺘﺒﺎر
اﻟﻮﻃﻨﻲ ،وﺗﻮﻟﻴﺪ ﻋﻴﻨﺔ ﺗﻤﺜﻞ إﺳﺘﺠﺎﺑﺔ ) (1000ﻣﻔﺤﻮص ﻋﻠﻰ ) (25ﻓﻘﺮة ﺗﺤﺎﻛﻲ ﺧﺼﺎﺋﺺ اﻟﺘﻮزﻳﻊ
اﻟﻄﺒﻴﻌﻲ ﻟﻠﻌﻴﻨﺔ اﻟﺘﻲ ﺗﻌﺘﻤﺪ ﻋﻠﻰ ﺑﻴﺎﻧﺎت اﻹﺧﺘﺒﺎر اﻟﻮﻃﻨﻲ ،واﺧﺘﻴﺎر ﻋﻴﻨﻪ ﻋﺸﻮاﺋﻴﺔ ﻻﺳﺘﺠﺎﺑﺔ 1000
ﻣﻔﺤﻮص ﺗﺘﻮزع درﺟﺎﺗﻬﻢ ﺗﻮزﻳﻌﺎ ﻣﻠﺘﻮﻳﺎ ﻧﺤﻮ اﻟﻴﺴﺎر ﻋﻠﻰ ) (25ﻓﻘﺮة واﻟﺘﻲ ﺳﺒﻖ وأن ﺗﻢ اﺧﺘﻴﺎرﻫﺎ
ﻋﺸﻮاﺋﻴﺎ ﻣﻦ ﺑﻴﻦ ) (50ﻓﻘﺮة ﺑﺎﻻﻋﺘﻤﺎد ﻋﻠﻰ ﺑﻴﺎﻧﺎت اﻹﺧﺘﺒﺎر اﻟﻮﻃﻨﻲ ،وﺗﻮﻟﻴﺪ ﻋﻴﻨﺔ ﺗﻤﺜﻞ اﺳﺘﺠﺎﺑﺔ
) (1000ﻣﻔﺤﻮص ﻋﻠﻰ ) (25ﻓﻘﺮة ﺗﺤﺎﻛﻲ ﺧﺼﺎﺋﺺ اﻟﺘﻮزﻳﻊ اﻟﻤﻠﺘﻮي ﻧﺤﻮ اﻟﻴﺴﺎر ﻟﻠﻌﻴﻨﺔ اﻟﺘﻲ
ﺗﻌﺘﻤﺪ ﻋﻠﻰ ﺑﻴﺎﻧﺎت اﻹﺧﺘﺒﺎر اﻟﻮﻃﻨﻲ اﻟﻤﻨﺎﻇﺮة ﻟﻬﺎ ،واﺧﺘﻴﺎر ﻋﻴﻨﻪ ﻋﺸﻮاﺋﻴﺔ ﻻﺳﺘﺠﺎﺑﺔ  1000ﻣﻔﺤﻮص
ﺗﺘﻮزع درﺟﺎﺗﻬﻢ ﺗﻮزﻳﻌﺎ ﻣﻠﺘﻮﻳﺎً ﻧﺤﻮ اﻟﻴﻤﻴﻦ ﻋﻠﻰ ) (25ﻓﻘﺮة ،واﻟﺘﻲ ﺳﺒﻖ وأن ﺗﻢ اﺧﺘﻴﺎرﻫﺎ ﻋﺸﻮاﺋﻴﺎ
ﻣﻦ ﺑﻴﻦ ) (50ﻓﻘﺮة ﺑﺎﻻﻋﺘﻤﺎد ﻋﻠﻰ ﺑﻴﺎﻧﺎت اﻹﺧﺘﺒﺎر اﻟﻮﻃﻨﻲ ،وﺗﻮﻟﻴﺪ ﻋﻴﻨﺔ ﺗﻤﺜﻞ اﺳﺘﺠﺎﺑﺔ )(1000
ﻣﻔﺤﻮص ﻋﻠﻰ ) (25ﻓﻘﺮة ﺗﺤﺎﻛﻲ ﺧﺼﺎﺋﺺ اﻟﺘﻮزﻳﻊ اﻟﻤﻠﺘﻮي ﻧﺤﻮ اﻟﻴﻤﻴﻦ ﻟﻠﻌﻴﻨﺔ اﻟﺘﻲ ﺗﻌﺘﻤﺪ ﻋﻠﻰ
ﺑﻴﺎﻧﺎت اﻹﺧﺘﺒﺎر اﻟﻮﻃﻨﻲ اﻟﻤﻨﺎﻇﺮة ﻟﻬﺎ ،وإﺳﺘﺨﺪام ﻋﻴﻨﺔ ﻋﺸﻮاﺋﻴﺔ ﻻﺳﺘﺠﺎﺑﺔ  1000ﻣﻔﺤﻮص ﺗﺘﻮزع
درﺟﺎﺗﻬﻢ ﻃﺒﻴﻌﻴﺎ ﻋﻠﻰ ) (50ﻓﻘﺮة ﺑﺎﻻﻋﺘﻤﺎد ﻋﻠﻰ ﺑﻴﺎﻧﺎت اﻹﺧﺘﺒﺎر اﻟﻮﻃﻨﻲ ،وﺗﻮﻟﻴﺪ ﻋﻴﻨﺔ ﺗﻤﺜﻞ
اﺳﺘﺠﺎﺑﺔ ) (1000ﻣﻔﺤﻮص ﻋﻠﻰ ) (50ﻓﻘﺮة ﺗﺤﺎﻛﻲ ﺧﺼﺎﺋﺺ اﻟﺘﻮزﻳﻊ اﻟﻄﺒﻴﻌﻲ ﻟﻠﻌﻴﻨﺔ اﻟﺘﻲ ﺗﻌﺘﻤﺪ
ﻋﻠﻰ ﺑﻴﺎﻧﺎت اﻹﺧﺘﺒﺎر اﻟﻮﻃﻨﻲ اﻟﻤﻨﺎﻇﺮة ﻟﻬﺎ ،وإﺳﺘﺨﺪام ﻋﻴﻨﻪ ﻋﺸﻮاﺋﻴﺔ ﻻﺳﺘﺠﺎﺑﺔ  1000ﻣﻔﺤﻮص
ﺗﺘﻮزع درﺟﺎﺗﻬﻢ ﺗﻮزﻳﻌﺎ ﻣﻠﺘﻮﻳﺎ ﻧﺤﻮ اﻟﻴﺴﺎر ﻋﻠﻰ ) (50ﻓﻘﺮة ﺑﺎﻻﻋﺘﻤﺎد ﻋﻠﻰ ﺑﻴﺎﻧﺎت اﻹﺧﺘﺒﺎر اﻟﻮﻃﻨﻲ،
وﺗﻮﻟﻴﺪ ﻋﻴﻨﺔ ﺗﻤﺜﻞ اﺳﺘﺠﺎﺑﺔ ) (1000ﻣﻔﺤﻮص ﻋﻠﻰ ) (50ﻓﻘﺮة ﺗﺤﺎﻛﻲ ﺧﺼﺎﺋﺺ اﻟﺘﻮزﻳﻊ اﻟﻤﻠﺘﻮي
ﻧﺤﻮ اﻟﻴﺴﺎر ﻟﻠﻌﻴﻨﺔ اﻟﺘﻲ ﺗﻌﺘﻤﺪ ﻋﻠﻰ ﺑﻴﺎﻧﺎت اﻹﺧﺘﺒﺎر اﻟﻮﻃﻨﻲ اﻟﻤﻨﺎﻇﺮة ﻟﻬﺎ ،واﺧﺘﻴﺎر ﻋﻴﻨﻪ ﻋﺸﻮاﺋﻴﺔ
ﻻﺳﺘﺠﺎﺑﺔ  1000ﻣﻔﺤﻮص ﺗﺘﻮزع درﺟﺎﺗﻬﻢ ﺗﻮزﻳﻌﺎ ﻣﻠﺘﻮﻳﺎ ﻧﺤﻮ اﻟﻴﻤﻴﻦ ﻋﻠﻰ ) (50ﻓﻘﺮة ﺑﺎﻻﻋﺘﻤﺎد
ﻋﻠﻰ ﺑﻴﺎﻧﺎت اﻹﺧﺘﺒﺎر اﻟﻮﻃﻨﻲ وﺗﻮﻟﻴﺪ ﻋﻴﻨﺔ ﺗﻤﺜﻞ اﺳﺘﺠﺎﺑﺔ ) (1000ﻣﻔﺤﻮص ﻋﻠﻰ ) (50ﻓﻘﺮة
ﺗﺤﺎﻛﻲ ﺧﺼﺎﺋﺺ اﻟﺘﻮزﻳﻊ اﻟﻤﻠﺘﻮي ﻧﺤﻮ اﻟﻴﻤﻴﻦ ﻟﻠﻌﻴﻨﺔ اﻟﺘﻲ ﺗﻌﺘﻤﺪ ﻋﻠﻰ ﺑﻴﺎﻧﺎت اﻹﺧﺘﺒﺎر اﻟﻮﻃﻨﻲ
اﻟﻤﻨﺎﻇﺮة ﻟﻬﺎ ،وذﻟﻚ ﺑﻌﺪﻣﺎ ﺗﻢ ﺗﺮﺗﻴﺐ درﺟﺎﺗﻬﻢ ﻋﻠﻰ اﻹﺧﺘﺒﺎر ﺗﺮﺗﻴﺒﺎ ﺗﻨﺎزﻟﻴﺎ ﺑﺎﻻﻋﺘﻤﺎد ﻋﻠﻰ ﺑﺮﻣﺠﻴﺔ
) ،(SPSSواﻟﺠﺪول ) (1ﻳﺒﻴﻦ اﻹﺣﺼﺎءات اﻟﻮﺻﻔﻴﺔ ﻟﻠﻌﻴﻨﺎت اﻟﺘﻲ ﺗﻢ اﺧﺘﺒﺎرﻫﺎ ﻋﺸﻮاﺋﻴﺎ ﺑﺎﻻﻋﺘﻤﺎد
ﻋﻠﻰ ﺑﻴﺎﻧﺎت اﻹﺧﺘﺒﺎر اﻟﻮﻃﻨﻲ ﻟﻤﺎدة اﻟﻌﻠﻮم ﻟﻠﺼﻒ اﻟﺜﺎﻣﻦ ﻟﻌﺎم .2013/2012
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اﻟﺠﺪول ):(1ا ﻹﺣﺼﺎءات اﻟﻮﺻﻔﻴﺔ ﻟﻠﻌﻴﻨﺎت اﻟﺘﻲ ﺗﻌﺘﻤﺪ ﻋﻠﻰ اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﺤﻘﻴﻘﻴﺔ ﻟﻤﺨﺘﻠﻒ اﻟﺘﻮزﻳﻌﺎت
ﺷﻜﻞ اﻟﺘﻮزﻳﻊ وﻋﺪد اﻟﻔﻘﺮات

اﻟﻮﺳﻂ اﻟﻮﺳﻴﻂ اﻟﻤﻨﻮال

اﻟﺘﻮاء ﺳﺎﻟﺐ  25ﻓﻘﺮة
اﻟﺘﻮاء ﺳﺎﻟﺐ  50ﻓﻘﺮة
ﻃﺒﻴﻌﻲ  25ﻓﻘﺮة
ﻃﺒﻴﻌﻲ  50ﻓﻘﺮة
اﻟﺘﻮاء ﻣﻮﺟﺐ 25ﻓﻘﺮة
اﻟﺘﻮاء ﻣﻮﺟﺐ  50ﻓﻘﺮة

اﻻﻧﺤﺮاف

اﻟﻌﻼﻣﺔ

اﻟﻌﻼﻣﺔ

ﻋﺪد

اﻟﻤﻌﻴﺎري اﻟﺼﻐﺮى اﻟﻌﻈﻤﻰ اﻷﻓﺮاد

19.00 18.00 17.00
38.00 34.00 31.18
00.9
9.00
9.06
19.00 19.00 18.87
7.00 10.00 11.00

4.317

2

25

1000

9.791

2

49

1000

3.785

0

21

1000

6.292
4.758

4

34

1000

1

25

1000

16.00

8.266

0

48

1000

20.00

18.00

أداة اﻟﺪراﺳﺔ:
ﻟﺘﺤﻘﻴﻖ ﻫﺪف اﻟﺪراﺳﺔ واﻟﻤﺘﻤﺜﻞ ﻓﻲ اﻟﻤﻘﺎرﻧﺔ ﺑﻴﻦ دﻗﺔ ﺗﻘﺪﻳﺮ اﻟﻘﺪرة ﺑﺈﺧﺘﻼف ﻃﻮل اﻹﺧﺘﺒﺎر
وﺷﻜﻞ ﺗﻮزﻳﻊ ﻣﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة ﺗﺒﻌﺎ ﻟﻠﻨﻤﻮذج اﻟﻠﻮﺟﺴﺘﻲ ﺛﻼﺛﻲ اﻟﻤﻌﻠﻤﺔ ﺑﺈﺳﺘﺨﺪام ﺑﻴﺎﻧﺎت ﺣﻘﻴﻘﻴﺔ
وﻣﻮﻟﺪة ،ﺗﻢ إﺳﺘﺨﺪام ﻧﺘﺎﺋﺞ اﻹﺧﺘﺒﺎر اﻟﻮﻃﻨﻲ ﻟﻤﺎدة اﻟﻌﻠﻮم واﻟﻤﻌﺪ ﻣﻦ ﻗﺒﻞ إدارة اﻻﻣﺘﺤﺎﻧﺎت
واﻹﺧﺘﺒﺎرات ﻓﻲ وزارة اﻟﺘﺮﺑﻴﺔ واﻟﺘﻌﻠﻴﻢ اﻷردﻧﻴﺔ ﻟﻠﺼﻒ اﻟﺜﺎﻣﻦ اﻷﺳﺎﺳﻲ ﻟﻠﻌﺎم اﻟﺪراﺳﻲ
 ،2013/2012ﺣﻴﺚ ﺗﻜﻮن اﻹﺧﺘﺒﺎر ﻣﻦ ) (50ﻓﻘﺮة ﻣﻦ ﻧﻮع اﻻﺧﺘﻴﺎر ﻣﻦ ﻣﺘﻌﺪد ،ﻳﺠﻴﺐ ﻋﻨﻬﺎ
اﻟﻄﺎﻟﺐ ﻓﻲ زﻣﻦ ﻣﻘﺪاره ﺳﺎﻋﺔ وﻧﺼﻒ ،وﻗﺎم اﻟﻤﻌﻨﻴﻮن ﻓﻲ وزارة اﻟﺘﺮﺑﻴﺔ واﻟﺘﻌﻠﻴﻢ اﻷردﻧﻴﺔ ﺑﺘﺸﻜﻴﻞ
ﻟﺠﺎن ﻣﻦ ﻣﺸﺮﻓﻲ إدارة اﻻﻣﺘﺤﺎﻧﺎت واﻹﺧﺘﺒﺎرات ،وﻋﺪد ﻣﻦ ﻣﺸﺮﻓﻲ اﻟﻤﻴﺪان ﺑﺒﻨﺎء ﻓﻘﺮات اﻹﺧﺘﺒﺎر،
ﺣﻴﺚ ﻗﺎﻣﺖ ﻫﺬه اﻟﻠﺠﺎن ﺑﺪراﺳﺔ ﻧﺘﺎﺟﺎت اﻟﺘﻌﻠﻢ ﻟﻠﺼﻔﻮف )اﻟﺨﺎﻣﺲ واﻟﺴﺎدس واﻟﺴﺎﺑﻊ واﻟﺜﺎﻣﻦ(
ﻟﻤﺒﺤﺚ اﻟ ﻌﻠﻮم ،وﺗﺤﺪﻳﺪ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻌﻠﻢ اﻷﺳﺎﺳﻴﺔ اﻟﺘﻲ ﺳﻴﻘﻴﺴﻬﺎ اﻹﺧﺘﺒﺎر وﺗﺪرﻳﺞ اﻟﻨﺘﺎﺟﺎت وﻓﻖ
ﻣﺴﺘﻮﻳﺎت اﻷداء اﻷرﺑﻌﺔ اﻟﺘﺎﻟﻴﺔ )اﻷﺳﺎﺳﻲ ،اﻹﺗﻘﺎن اﻟﺠﺰﺋﻲ ،اﻹﺗﻘﺎن اﻟﺘﺎم اﻟﻤﺘﻘﺪم(.
ﺻﺪق اﻷداة :ﻋﻤﻠﺖ اﻟﻠﺠﺎن ﻋﻠﻰ إﻋﺪاد ﺟﺪول ﻣﻮاﺻﻔﺎت وﺑﻨﺎء ﺗﺠﻤﻊ ﻣﻦ اﻟﻔﻘﺮات اﻹﺧﺘﺒﺎرﻳﺔ
وﻃﺒﺎﻋﺘﻬﺎ ،وﻣﻦ ﺛﻢ ﺗﺠﺮﻳﺐ ﻫﺬه اﻟﻔﻘﺮات ﻋﻠﻰ ﻋﻴﻨﺔ ﻣﻦ اﻟﻄﻠﺒﺔ وذﻟﻚ ﻟﻠﺘﺤﻘﻖ ﻣﻦ ﺧﺼﺎﺋﺼﻬﺎ
اﻟﺴﻴﻜﻮﻣﺘﺮﻳﺔ ﻣﺜﻞ :ﻣﺴﺘﻮى ﺻﻌﻮﺑﺔ اﻟﻔﻘﺮات وﺗﻤﻴﻴﺰﻫﺎ وﻓﺎﻋﻠﻴﺔ اﻟﺒﺪاﺋﻞ وﻣﻦ ﺛﻢ ﻋﺪﻟﺖ ﺻﻴﺎﻏﺔ
ﺑﻌﺾ اﻟﻔﻘﺮات وﺣﺬﻓﺖ اﻟﻔﻘﺮات اﻟﺘﻲ ﻛﺎن ﺗﻤﻴﻴﺰﻫﺎ ﺳﺎﻟﺐ أو ﻗﺮﻳﺒﺎ ﻣﻦ اﻟﺼﻔﺮ ،واﻧﺘﻘﻴﺖ اﻟﻔﻘﺮات
اﻟﻨﻬﺎﺋﻴﺔ ﻣﻦ ﺗﺠﻤﻊ اﻟﻔﻘﺮات اﻟﺘﻲ ﺗﻢ ﺑﻨﺎؤﻫﺎ ﺑﺤﻴﺚ ﻛﺎن اﻻﻧﺘﻘﺎء ﻣﻤﺜﻼ ﻟﻸوزان واﻟﻨﺴﺐ ﻓﻲ
ﺟﺪول اﻟﻤﻮاﺻﻔﺎت اﻟﺬي ﺗﻢ ﺗﻄﻮﻳﺮه ﻟﻴﺸﻤﻞ ﻣﺆﺷﺮات اﻷداء.
ﺛﺒﺎت اﻷداة :ﺗﻢ ﺣﺴﺎب ﻣﻌﺎﻣﻞ ﺛﺒﺎت اﻹﺧﺘﺒﺎرات ﺑﺈﺳﺘﺨﺪام ﻣﻌﺎدﻟﺔ "ﻛﺮوﻧﺒﺎخ أﻟﻔﺎ" ،ﺣﻴﺚ ﺑﻠﻐﺖ ﻗﻴﻤﺔ
ﻣﻌﺎﻣﻞ اﻟﺜﺒﺎت ﻻﺧﺘﺒﺎر اﻟﻌﻠﻮم اﻟﻨﺴﺨﺔ اﻟﻮرﻗﻴﺔ ) (0.857وﻣﻌﺎﻣﻞ ﺛﺒﺎت اﻟﻨﺴﺨﺔ اﻹﻟﻜﺘﺮوﻧﻴﺔ
) (0.844وذﻟﻚ ﺑﺤﺴﺐ إﺣﺼﺎﺋﻴﺎت وزارة اﻟﺘﺮﺑﻴﺔ واﻟﺘﻌﻠﻴﻢ.
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اﻟﺼﺒﺢ

إﺟﺮاءات اﻟﺪراﺳﺔ:
ﺗﻢ اﻟﺘﺤﻘﻖ ﻣﻦ إﻓﺘﺮاض أﺣﺎدﻳﺔ اﻟﺒﻌﺪ واﻻﺳﺘﻘﻼل اﻟﻤﻮﺿﻌﻲ وﻣﻦ ﻣﻄﺎﺑﻘﺔ اﻷﻓﺮاد واﻟﻔﻘﺮات
وﻓﻖ اﻟﻨﻤﻮذج ﺛﻼﺛﻲ اﻟﻤﻌﻠﻤﺔ ﺣﺴﺐ ﻧﻈﺮﻳﺔ اﻻﺳﺘﺠﺎﺑﺔ ﻟﻠﻔﻘﺮة ،وذﻟﻚ ﻋﻠﻰ اﻟﻨﺤﻮ اﻵﺗﻲ:
أ -اﻟﺘﺤﻘﻖ ﻣﻦ أﺣﺎدﻳﺔ اﻟﺒﻌﺪ  Unidimensionalityﻟﺒﻴﺎﻧﺎت اﻹﺧﺘﺒﺎر ﻟﺪى أﻓﺮاد اﻟﻌﻴﻨﺔ :ﺗﻢ اﻟﺘﺤﻘﻖ
ﻣﻦ أﺣﺎدﻳﺔ اﻟﺒﻌﺪ ﺑﺈﺳﺘﺨﺪام اﻟﺘﺤﻠﻴﻞ اﻟﻌﺎﻣﻠﻲ اﻹﺳﺘﻜﺸﺎﻓﻲ ﻓﻲ ﺑﺮﻧﺎﻣﺞ  SPSSﻟﻤﻌﺎﻟﺠﺔ ﺑﻴﺎﻧﺎت
اﻟﻌﻴﻨﺔ ،واﻟﺠﺪول) (2ﻳﻮﺿﺢ ﻧﺘﺎﺋﺞ اﻟﺘﺤﻠﻴﻞ اﻟﻌﺎﻣﻠﻲ اﻹﺳﺘﻜﺸﺎﻓﻲ ﻟﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﻌﻴﻨﺔ.
اﻟﺠﺪول ) :(2ﻧﺘﺎﺋﺞ اﻟﺘﺤﻠﻴﻞ اﻟﻌﺎﻣﻠﻲ اﻹﺳﺘﻜﺸﺎﻓﻲ ﻟﻔﻘﺮات اﻹﺧﺘﺒﺎر.
ﺷﻜﻞ

ﻃﻮل

اﻟﺘﻮزﻳﻊ اﻹﺧﺘﺒﺎر

25

ﻣﻠﺘﻮ
ﻟﻠﻴﺴﺎر

اﻟﺠﺬر

اﻟﺘﺒﺎﻳﻦ

اﻟﻤﻜﻮن اﻟﻜﺎﻣﻦ

اﻟﻤﻔﺴﺮ

اﻟﻤﺪور

اﻟﻤﺪور

12.05
1.43
1.17

1

1
2
3

48.19
5.72
4.69

) (

اﻟﺘﺒﺎﻳﻦ
اﻟﻤﻔﺴﺮ
اﻟﻤﺪور
اﻟﺘﺮاﻛﻤﻲ
48.19
53.91
4
58.60

8.43

2

) (

41.17

3

) (

) (

4

50

25

1
2
3
4
1
2
3

1
) (

22.94
1.81
1.38

45.88
3.62
2.77

11.81
1.25
1.22

47.25
4.99
4.90

45.88
49.50
52.26

1

) (

4

12.68

2

) (

49.74

3

) (

) (

47.25
52.25
4
57.14

9.46

2

) (

448.72

3

) (

) (

4

ﻃﺒﻴﻌﻲ
50

1
2
3

24.82
1.52
1.44

49.63
3.03
2.88

1

) (

49.63
52.67
4
55.55

16.36

2

) (

312.04

3

) (

) (

4

ﻣﻠﺘﻮ
ﻟﻠﻴﻤﻴﻦ

25

1
2
3

10.73
1.31
1.14

42.91
5.23
4.56

1

) (

42.91
48.13
4
52.70

8.21

2

) (

56.64

3

) (

) (

4
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ﺷﻜﻞ

ﻃﻮل

اﻟﺘﻮزﻳﻊ اﻹﺧﺘﺒﺎر

50

اﻟﻤﻘﺎرﻧﺔ ﺑﻴﻦ دﻗﺔ ﺗﻘﺪﻳﺮ اﻟﻘﺪرة ﺑﺈﺧﺘﻼف ﻃﻮل اﻹﺧﺘﺒﺎر وﺷﻜﻞ ﺗﻮزﻳﻊ ﻣﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة...

اﻟﺠﺬر

اﻟﺘﺒﺎﻳﻦ

اﻟﻤﻜﻮن اﻟﻜﺎﻣﻦ

اﻟﻤﻔﺴﺮ

اﻟﻤﺪور

اﻟﻤﺪور

25.33
1.88
1.31

1

1
2
3

50.66
3.76
2.63

) (

اﻟﺘﺒﺎﻳﻦ
اﻟﻤﻔﺴﺮ
اﻟﻤﺪور
اﻟﺘﺮاﻛﻤﻲ
50.66
54.42
4
57.05

13.46

2

) (

41.26

3

) (

) (

4

ﻳﻈﻬﺮ اﻟﺠﺪول ) (2أن ﻛﺎﻓﺔ ﻗﻴﻢ اﻟﺘﺒﺎﻳﻦ اﻟﻤﻔﺴﺮ )اﻟﻤﺆﺷﺮ اﻷول( ﻟﺠﻤﻴﻊ اﻟﻤﻮاﻗﻒ اﻟﺒﺤﺜﻴﺔ ﻗﺪ
ﺗﺨﻄﺖ ﻗﻴﻤﺔ  %20ﻛﻤﺆﺷﺮ أول ﻷﺣﺎدﻳﺔ اﻟﺒﻌﺪ ،وﺗﺤﻘﻖ اﻟﻤﺆﺷﺮ اﻟﺜﺎﻧﻲ ﻷﺣﺎدﻳﺔ اﻟﺒﻌﺪ اﻟﻨﺎﺗﺞ ﻋﻦ
ﺣﺎﺻﻞ ﻗﺴﻤﺔ اﻟﺠﺬر اﻟﻜﺎﻣﻦ اﻷول ﻋﻠﻰ اﻟﺠﺬر اﻟﻜﺎﻣﻦ اﻟﺜﺎﻧﻲ ﺣﻴﺚ ﺗﺨﻄﺖ اﻟﻘﻴﻢ اﻟﻌﺪد  2ﻟﺠﻤﻴﻊ
اﻟﻤﻮاﻗﻒ اﻟﺒﺤﺜﻴﺔ ،وﻛﺬﻟﻚ أﻇﻬﺮت ﻋﻤﻠﻴﺔ ﻗﺴﻤﺔ ﺣﺎﺻﻞ ﻃﺮح اﻟﺠﺬر اﻟﻜﺎﻣﻦ اﻟﺜﺎﻧﻲ ﻣﻦ اﻟﺠﺬر اﻟﻜﺎﻣﻦ
اﻷول ﻋﻠﻰ ﺣﺎﺻﻞ ﻃﺮح اﻟﺠﺬر اﻟﻜﺎﻣﻦ اﻟﺜﺎﻟﺚ ﻣﻦ اﻟﺠﺬر اﻟﻜﺎﻣﻦ اﻟﺜﺎﻧﻲ ﻧﺘﺎﺋﺞ ﺿﺨﻤﺔ ،ﻣﻤﺎ ﻳﺸﻴﺮ إﻟﻰ
ﺗﺤﻘﻖ إﻓﺘﺮاض أﺣﺎدﻳﺔ اﻟﺒﻌﺪ ﻛﻤﺆﺷﺮ ﺛﺎﻟﺚ ﻟﺠﻤﻴﻊ اﻟﻤﻮاﻗﻒ اﻟﺒﺤﺜﻴﺔ ،وﻳﻼﺣﻆ أن ﻗﻴﻢ اﻟﺘﺒﺎﻳﻦ اﻟﻤﻔﺴﺮ
اﻟﺘﺮاﻛﻤﻲ ﺗﺰﻳﺪ ﻋﻦ  % 52.26ﻣﻤﺎ ﻳﺸﻴﺮ إﻟﻰ ﺗﺤﻘﻖ إﻓﺘﺮاض أﺣﺎدﻳﺔ اﻟﺒﻌﺪ ﻛﻤﺆﺷﺮ راﺑﻊ ﻟﺠﻤﻴﻊ
اﻟﻤﻮاﻗﻒ اﻟﺒﺤﺜﻴﺔ ) .(Hatti, 1984واﻟﺸﻜﻞ ) (1ﻳﺒﻴﻦ ﻧﺘﺎﺋﺞ اﻟﺘﺤﻠﻴﻞ اﻟﻌﺎﻣﻠﻲ ﻟﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﺪراﺳﺔ وﻓﻘًﺎ
ﻟﻜﺎﻓﺔ اﻟﻤﻮاﻗﻒ اﻟﺒﺤﺜﻴﺔ اﻟﻤﺸﻤﻮﻟﺔ ﺑﺎﻟﺪراﺳﺔ ﺑﺈﺳﺘﺨﺪام اﻟﺠﺬور اﻟﻜﺎﻣﻨﺔ وﻋﺪد اﻟﻌﻮاﻣﻞ ﻛﻤﺆﺷﺮ ﻋﻠﻰ
ﺗﺤﻘﻖ أﺣﺎدﻳﺔ اﻟﺒﻌﺪ.

اﻟﺸﻜﻞ ) :(1ﺗﻤﺜﻴﻞ  Scree Plotﻟﻨﺘﺎﺋﺞ اﻟﺘﺤﻠﻴﻞ اﻟﻌﺎﻣﻠﻲ ﻟﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﺪراﺳﺔ وﻓﻘًﺎ ﻟﻜﺎﻓﺔ اﻟﻤﻮاﻗﻒ اﻟﺒﺤﺜﻴﺔ
اﻟﻤﺸﻤﻮﻟﺔ ﺑﺎﻟﺪراﺳﺔ.
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اﻟﺼﺒﺢ

ب -اﻟﺘﺤﻘﻖ ﻣﻦ إﻓﺘﺮاض اﻻﺳﺘﻘﻼل اﻟﻤﻮﺿﻌﻲ  :Local Independenceﺑﻤﺎ أن أﺣﺎدﻳﺔ اﻟﺒﻌﺪ
ﻣﺘﺤﻘﻘﺔ ،ﻓﺈن اﻻﺳﺘﻘﻼل اﻟﻤﻮﺿﻌﻲ ﻣﺘﺤﻘﻖ ).(Hambleton & swaminathan, 1985
ج -ﻧﺘﺎﺋﺞ اﻟﺘﺤﻘﻖ ﻣﻦ ﻣﻄﺎﺑﻘﺔ اﻷﻓﺮاد واﻟﻔﻘﺮات وﻓﻘًﺎ ﻟﻠﻨﻤﻮذج ﺛﻼﺛﻲ اﻟﻤﻌﻠﻤﺔ ﻓﻲ ﻧﻈﺮﻳﺔ اﻻﺳﺘﺠﺎﺑﺔ
ﻟﻠﻔﻘﺮة :ﻓﻴﻤﺎ ﻳﺘﻌﻠﻖ ﺑﻤﻄﺎﺑﻘﺔ أﻓﺮاد اﻟﻌﻴﻨﺔ ﻟﻠﻨﻤﻮذج ﺛﻼﺛﻲ اﻟﻤﻌﻠّﻤﺔ وﻓﻖ ﻧﻈﺮﻳﺔ اﻻﺳﺘﺠﺎﺑﺔ
ﻟﻠﻔﻘﺮة ،ﺗﻢ اﻟﻘﻴﺎم ﺑﺈﺟﺮاء ﻣﻄﺎﺑﻘﺔ ﻷﻓﺮاد اﻟﻌﻴﻨﺔ ﺑﺈﺳﺘﺨﺪام ﺑﺮﻧﺎﻣﺞ )،(BILOG–MG 3.0
ﺑﺎﻻﻋﺘﻤﺎد ﻋﻠﻰ اﺳﺘﺠﺎﺑﺎت أﻓﺮاد اﻟﻌﻴﻨﺔ ﻋﻠﻰ ﻧﻤﻮذج اﻹﺧﺘﺒﺎري اﻟﻤﻌﺪ 25) ﻓﻘﺮة 50 ،ﻓﻘﺮة(؛ إذ
ﻳﻌﺪ ﻫﺬا اﻹﺟﺮاء اﻟﺨﻄﻮة اﻷوﻟﻰ ﻣﻦ ﺧﻄﻮات ﻣﻌﺎﻳﺮة )ﺗﻘﺪﻳﺮ( ﻣﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة وﻣﻌﺎﻟﻢ اﻟﻔﻘﺮات
ﻓﻲ ﻧﻈﺮﻳﺔ اﻻﺳﺘﺠﺎﺑﺔ ﻟﻠﻔﻘﺮ ة ،وذﻟﻚ ﻻﺧﺘﻴﺎر اﻷﻓﺮاد اﻟﻤﻄﺎﺑﻘﻴﻦ ﻟﻠﻨﻤﻮذج اﻟﻠﻮﺟﺴﺘﻲ ﺛﻼﺛﻲ
اﻟﻤﻌﻠّﻤﺔ ،ﺣﻴﺚ ﺗﻢ اﻟﺘﺤﻘﻖ ﻣﻦ ﻣﺪى ﻣﻄﺎﺑﻘﺔ اﻷﻓﺮاد ﻟﻠﻨﻤﻮذج ﺛﻼﺛﻲ اﻟﻤﻌﻠﻤﺔ ﻋﻨﺪ ﻣﺴﺘﻮى
اﻟﺪﻻﻟﺔ ) ،(0.01≥αواﻟﺠﺪول ) (3ﻳﺒﻴﻦ ﻋﺪد اﻷﻓﺮاد ﻏﻴﺮ اﻟﻤﻄﺎﺑﻘﻴﻦ وأرﻗﺎﻣﻬﻢ ﻓﻲ ﻣﺨﺘﻠﻒ
اﻟﻤﻮاﻗﻒ اﻟﺒﺤﺜﻴﺔ اﻟﻤﺸﻤﻮﻟﺔ ﺑﺎﻟﺪراﺳﺔ واﻟﻤﺘﺮﺗﺒﺔ ﻋﻦ ﺗﻔﺎﻋﻞ ﻣﺘﻐﻴﺮات )ﺷﻜﻞ اﻟﺘﻮزﻳﻊ ،ﻃﻮل
اﻹﺧﺘﺒﺎر ،ﻃﺮﻳﻘﺔ اﻟﺘﻘﺪﻳﺮ(.
اﻟﺠﺪول ) :(3ﻋﺪد اﻷﻓﺮاد ﻏﻴﺮ اﻟﻤﻄﺎﺑﻘﻴﻦ وأرﻗﺎﻣﻬﻢ ﻓﻲ ﻣﺨﺘﻠﻒ اﻟﻤﻮاﻗﻒ اﻟﺒﺤﺜﻴﺔ اﻟﻤﺸﻤﻮﻟﺔ ﺑﺎﻟﺪراﺳﺔ.
ﻣﻠﺘﻮ ﻟﻠﻴﺴﺎر

ﻃﺒﻴﻌﻲ

ﻣﻠﺘﻮ ﻟﻠﻴﻤﻴﻦ

50
25
MLE EAP MLE EAP
42 10 47
3
475 364 2 423
563 475 4 428
606 563 5 759
681 681 8
682 682 10
769 684 14
807 705 17
887 738 35
920 807 39
935 902 76
938
99
945
125
950
289
961
423
966
640
968
711
970
713
971
759

50
25
MLE EAP MLE EAP
23 17 15
1
41 41 94 133
76 62 523
79 76 616
93 79 675
153 141 717
159 159 862
172 172 868
175 175 873
225 225 880
272 245 883
290 272 888
317 290 893
402 317 896
430 402 903
627 477 909
885 907
891 911
893

50
25
MLE EAP MLE EAP
27 19 21
3
1
70 85 85
70 77 193 155
77 97 532 193
97 101 549
101 124 590
124 140 636
140 151 677
164 164 728
166 166 754
192 171 764
209 177 783
292 192 787
319 209 789
346 292 794
350 319 800
399 332 812
542 346 826
837 350 843
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ﻣﻠﺘﻮ ﻟﻠﻴﺴﺎر

ﻃﺒﻴﻌﻲ

ﻣﻠﺘﻮ ﻟﻠﻴﻤﻴﻦ

50
25
MLE EAP MLE EAP
42 10 47
3
973
771
975
773
976
776
977
780
978
787
979
790
980
791
981
797
982
803
983
804
984
806
985
807
986
815
987
818
990
819
991
820
992
821
993
824
994
826
996
827
997
829
998
830
999
832
1000
833
834
835
889
951
958

50
25
MLE EAP MLE EAP
23 17 15
1
907
911
993
994
1000

50
25
MLE EAP MLE EAP
27 19 21
3
840 399 872
859
886
868
887
874
887
890
891
902
914

ﻋﻠﻤﺎ أن اﻷﻓﺮاد ﻏﻴﺮ اﻟﻤﻄﺎﺑﻘﻴﻦ ﻗﺪ ﺗﻢ ﺗﺼﻨﻴﻔﻬﻢ ﻋﻠﻰ أﻧﻬﻢ ﻏﻴﺮ ﻣﻄﺎﺑﻘﻴﻦ وﻓﻘًﺎ ﻟﻤﻌﻴﺎرﻳﻦ؛ ﻫﻤﺎ:
أن ﺗﻜﻮن اﺣﺘﻤﺎﻟﻴﺔ ﻣﻄﺎﺑﻘﺔ اﻟﻔﺮد أﻗﻞ ﻣﻦ ﻣﺴﺘﻮى اﻟﺪﻻﻟﺔ اﻟﻤﻌﺘﻤﺪ أﺛﻨﺎء ﻋﻤﻠﻴﺔ ﺗﻘﺪﻳﺮ ﻣﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة
وﻫﻮ ) ،(0.01وأن ﻳﻜﻮن ﻗﺪ ﺗﻢ ﺗﻌﺬر ﺣﺴﺎب اﻟﺨﻄﺄ اﻟﻤﻌﻴﺎري ﻟﻘﺪرة اﻟﻔﺮد ﻋﻨﺪ أي ﻣﺴﺘﻮى ﻗﺪرة،
ﺑﻤﺎ ﻳﻔﻴﺪ أن اﻟﻔﺮد ﻏﻴﺮ اﻟﻤﻄﺎﺑﻖ وﻓﻘًﺎ ﻟﻠﻤﻌﻴﺎر اﻟﺜﺎﻧﻲ ﻟﻢ ﻳﻘﺪم أﻳﺔ ﻣﻌﻠﻮﻣﺎت ﻛﺄن ﻳﻜﻮن ﺗﺤﺼﻴﻠﻪ ﻛﺎﻣﻠًﺎ
أو ﺻﻔﺮا وذﻟﻚ ﻓﻲ ﺣﺎﻟﺔ إﺳﺘﺨﺪام ﻃﺮﻳﻘﺔ .MLE
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اﻟﺼﺒﺢ

وﻓﻴﻤﺎ ﻳﺘﻌﻠﻖ ﺑﻤﻄﺎﺑﻘﺔ ﻓﻘﺮات اﻹﺧﺘﺒﺎر ﻟﻠﻨﻤﻮذج ﺛﻼﺛﻲ اﻟﻤﻌﻠّﻤﺔ وﻓﻖ ﻧﻈﺮﻳﺔ اﻻﺳﺘﺠﺎﺑﺔ ﻟﻠﻔﻘﺮة،
ﺗﻢ اﻟﻘﻴﺎم ﺑﺈﺟﺮاء ﻣﻄﺎﺑﻘﺔ ﻟﻔﻘﺮات اﻹﺧﺘﺒﺎر ﺑﺈﺳﺘﺨﺪام ﺑﺮﻧﺎﻣﺞ) ،(Bilog-MG 3.0ﺑﺎﻹﻋﺘﻤﺎد ﻋﻠﻰ
اﺳﺘﺠﺎﺑﺎت أﻓﺮاد اﻟﻌﻴﻨﺔ ﻋﻠﻰ ﻧﻤﻮذج اﻹﺧﺘﺒﺎر اﻟﻤﻌﺪ؛ إذ ﻳﻌﺪ ﻫﺬا اﻹﺟﺮاء اﻟﺨﻄﻮة اﻟﺜﺎﻧﻴﺔ ﻣﻦ ﺧﻄﻮات
ﺗﻘﺪﻳﺮ ﻣﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة وﻣﻌﺎﻟﻢ اﻟﻔﻘﺮات ﻓﻲ ﻧﻈﺮﻳﺔ اﻻﺳﺘﺠﺎﺑﺔ ﻟﻠﻔﻘﺮة ،وذﻟﻚ ﻻﺧﺘﻴﺎر اﻟﻔﻘﺮات اﻟﻤﻄﺎﺑﻘﺔ
ﻟﻠﻨﻤﻮذج ﺛﻼﺛﻲ ا ﻟﻤﻌﻠﻤﺔ ،ﺣﻴﺚ أﻓﺮزت ﻧﺘﺎﺋﺞ اﻟﺘﺤﻠﻴﻞ ﻣﻄﺎﺑﻘﺔ ﺟﻤﻴﻊ ﻓﻘﺮات اﻹﺧﺘﺒﺎر ﻟﻠﻨﻤﻮذج ﺛﻼﺛﻲ
اﻟﻤﻌﻠﻤﺔ ﻋﻨﺪ ﻣﺴﺘﻮى اﻟﺪﻻﻟﺔ ) ،(0.01≥αﺑﺎﺳﺘﺜﻨﺎء اﻟﻔﻘﺮات اﻟﺘﻲ اﻧﺨﻔﻀﺖ اﺣﺘﻤﺎﻟﻴﺔ ﻣﻄﺎﺑﻘﺔ دون
ﻣﺴﺘﻮى ) ،(0.01واﻟﺠﺪول ) (4ﻳﺒﻴﻦ ﻋﺪد اﻟﻔﻘﺮات ﻏﻴﺮ اﻟﻤﻄﺎﺑﻘﺔ وأرﻗﺎﻣﻬﺎ ﻓﻲ ﻣﺨﺘﻠﻒ اﻟﻤﻮاﻗﻒ
اﻟﺒﺤﺜﻴﺔ اﻟﻤﺸﻤﻮﻟﺔ ﺑﺎﻟﺪراﺳﺔ واﻟﻤﺘﺮﺗﺒﺔ ﻋﻦ ﺗﻔﺎﻋﻞ ﻣﺘﻐﻴﺮات )ﺷﻜﻞ اﻟﺘﻮزﻳﻊ ،ﻃﻮل اﻹﺧﺘﺒﺎر ،ﻃﺮﻳﻘﺔ
اﻟﺘﻘﺪﻳﺮ(.
اﻟﺠﺪول ) :(4ﻋﺪد اﻟﻔﻘﺮات ﻏﻴﺮ اﻟﻤﻄﺎﺑﻘﺔ وأرﻗﺎﻣﻬﺎ ﻓﻲ ﻣﺨﺘﻠﻒ اﻟﻤﻮاﻗﻒ اﻟﺒﺤﺜﻴﺔ اﻟﻤﺸﻤﻮﻟﺔ ﺑﺎﻟﺪراﺳﺔ.
ﺷﻜﻞ

ﻃﻮل

اﻟﺘﻮزﻳﻊ اﻹﺧﺘﺒﺎر
ﻣﻠﺘ ﻮ
ﻟﻠﻴﺴﺎر

25
50
25

ﻃﺒﻴﻌﻲ
50

ﻣﻠﺘ ﻮ
ﻟﻠﻴﻤﻴﻦ

25
50

اﻟﻔﻘﺮات ﻏﻴﺮ اﻟﻤﻄﺎﺑﻘﺔ

ﻃﺮﻳﻘﺔ
اﻟﺘﻘﺪﻳﺮ

اﻟﻌﺪد

EAP
MLEL
EAP
MLEL
EAP

1

1
2

MLEL

2

EAP

2

MLEL

2

EAP

6

MLEL

3

EAP

6

MLEL

6

اﻟﺮﻗﻢ
17

23
12 ،2
22 ،2
21 ،13
21 ،13
25 ،22 ،20 ،12 ،10 ،2
25 ،22 ،20
50 ،45 ،40 ،36 ،31 ،13
50 ،29 ،48 ،45 ،36 ،13

وﻟﻠﻮﻗﻮف ﻋﻠﻰ ﻗﻴﻢ ﻣﺆﺷﺮ ) (2ﻟﺤﺴﻦ ﻣﻄﺎﺑﻘﺔ اﻟﻔﻘﺮة ﻟﻠﻨﻤﻮذج ﺛﻼﺛﻲ اﻟﻤﻌﻠﻤﺔ ﻣﻦ ﻋﺪﻣﻬﺎ وﻓﻘًﺎ
ﻟﺘﻘﺪﻳﺮات ﺑﺮﻧﺎﻣﺞ ) (BILOG-MG3ﻟﻤﻌﺎﻟﻢ اﻟﺘﻤﻴﻴﺰ واﻟﺼﻌﻮﺑﺔ واﻟﺘﺨﻤﻴﻦ ﻟﻔﻘﺮات اﻹﺧﺘﺒﺎر.
وﻷﻏﺮاض ﺗﻮﻟﻴﺪ اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت ﺑﻤﺎ ﻳﺘﻨﺎﺳﺐ ﻣﻊ ﻛﻞ ﻣﻮﻗﻒ ﺑﺤﺜﻲ ﻣﺸﻤﻮل ﺑﺎﻟﺪراﺳﺔ؛ ﻓﻘﺪ ﺗﻢ ﺗﺰوﻳﺪ
ﺑﺮﻧﺎﻣﺞ  WINGEN 3ﺑﻘﻴﻢ ﻗﺪرات اﻷﻓﺮاد اﻟﻤﻘﺪرة ﻟﻠﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﺤﻘﻴﻘﻴﺔ ﺑﺸﻜﻞ ﻳﺘﻼزم ﻣﻊ ﺗﺰوﻳﺪ
اﻟﺒﺮﻧﺎﻣﺞ ﺑﻘﻴﻢ ﻣﻌﺎﻟﻢ اﻟﺼﻌﻮﺑﺔ واﻟﺘﻤﻴﻴﺰ واﻟﺘﺨﻤﻴﻦ اﻟﻤﻘﺪرة ﻟﻜﻞ ﻓﻘﺮة ﻣﻦ ﻓﻘﺮات اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﺤﻘﻴﻘﻴﺔ.
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اﻟﻤﻘﺎرﻧﺔ ﺑﻴﻦ دﻗﺔ ﺗﻘﺪﻳﺮ اﻟﻘﺪرة ﺑﺈﺧﺘﻼف ﻃﻮل اﻹﺧﺘﺒﺎر وﺷﻜﻞ ﺗﻮزﻳﻊ ﻣﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة...

ﻣﺠﻠﺔ ﺟﺮش ﻟﻠﺒﺤﻮث واﻟﺪراﺳﺎت

واﻟﺠﺪوﻻن ) (5و) (6ﻳﺒﻴﻨﺎن اﻹﺣﺼﺎﺋﻴﺎت اﻟﻮﺻﻔﻴﺔ ﻟﻤﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة وﻣﻌﺎﻟﻢ اﻟﻔﻘﺮات ﺑﻌﺪ ﺣﺬف
اﻷﻓﺮاد ﻏﻴﺮ اﻟﻤﻄ ﺎﺑﻘﻴﻦ وﺑﻌﺪ ﺣﺬف اﻟﻔﻘﺮات ﻏﻴﺮ اﻟﻤﻄﺎﺑﻘﺔ ﻓﻲ ﻣﺨﺘﻠﻒ اﻟﻤﻮاﻗﻒ اﻟﺒﺤﺜﻴﺔ اﻟﻤﺸﻤﻮﻟﺔ
ﺑﺎﻟﺪراﺳﺔ واﻟﻤﺘﺮﺗﺒﺔ ﻋﻦ ﺗﻔﺎﻋﻞ ﻣﺘﻐﻴﺮات )ﺷﻜﻞ اﻟﺘﻮزﻳﻊ ،ﻃﻮل اﻹﺧﺘﺒﺎر ،ﻃﺮﻳﻘﺔ اﻟﺘﻘﺪﻳﺮ(.
اﻟﺠﺪول ) :(5ﻗﻴﻢ اﻹﺣﺼﺎﺋﻴﺎت اﻟﻮﺻﻔﻴﺔ ﻟﻤﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة ﺑﻌﺪ ﺣﺬف اﻷﻓﺮاد ﻏﻴﺮ اﻟﻤﻄﺎﺑﻘﻴﻦ ﻓﻲ
ﻣﺨﺘﻠﻒ اﻟﻤﻮاﻗﻒ اﻟﺒﺤﺜﻴﺔ اﻟﻤﺸﻤﻮﻟﺔ ﺑﺎﻟﺪراﺳﺔ.
ﺷﻜﻞ

ﻃﻮل

ﻃﺮﻳﻘﺔ

اﻟﺘﻮزﻳﻊ اﻹﺧﺘﺒﺎر اﻟﺘﻘﺪﻳﺮ
EAP
25
MLE

ﻣﻠﺘﻮ
ﻟﻠﻴﺴﺎر

EAP
50
MLE
EAP
25
MLE

ﻃﺒﻴﻌﻲ
EAP
50
MLE
EAP
25
MLE

ﻣﻠﺘﻮ
ﻟﻠﻴﻤﻴﻦ

EAP
50
MLE

إﺣﺼﺎﺋﻴﺎت اﻟﻘﺪرة
اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت
ﺣﻘﻴﻘﻴﺔ
ﻣﻮﻟﺪة
ﺣﻘﻴﻘﻴﺔ
ﻣﻮﻟﺪة
ﺣﻘﻴﻘﻴﺔ
ﻣﻮﻟﺪة
ﺣﻘﻴﻘﻴﺔ
ﻣﻮﻟﺪة
ﺣﻘﻴﻘﻴﺔ
ﻣﻮﻟﺪة
ﺣﻘﻴﻘﻴﺔ
ﻣﻮﻟﺪة
ﺣﻘﻴﻘﻴﺔ
ﻣﻮﻟﺪة
ﺣﻘﻴﻘﻴﺔ
ﻣﻮﻟﺪة
ﺣﻘﻴﻘﻴﺔ
ﻣﻮﻟﺪة
ﺣﻘﻴﻘﻴﺔ
ﻣﻮﻟﺪة
ﺣﻘﻴﻘﻴﺔ
ﻣﻮﻟﺪة
ﺣﻘﻴﻘﻴﺔ
ﻣﻮﻟﺪة

اﻟﻤﺘﻮﺳﻂ اﻻﻧﺤﺮاف

اﻟﻘﻴﻤﺔ

اﻟﻤﻌﻴﺎري

اﻟﻌﻈﻤﻰ

997

-2.62

0.03

0.78

1.81

997

-2.47

0.03

0.88

1.85

953

-3.83

0.08

0.85

2.76

953

-3.66

0.03

1.08

2.97

990

-2.56

0.05

0.87

2.24

990

-2.62

0.04

0.90

2.44

958

-3.99

0.13

0.90

3.30

958

-3.89

0.07

0.98

3.33

999

-1.44

0.03

0.73

1.91

999

-1.28

0.01

0.80

2.43

985

-2.38

0.14

0.78

1.93

985

-3.91

-0.07

1.26

2.73

983

-1.63

0.05

0.79

1.66

983

-1.68

0.02

0.85

2.24

977

-3.96

0.01

1.07

1.85

977

-3.25

0.05

0.99

2.41

997

-1.34

0.02

0.84

2.51

997

-1.10

0.00

0.79

3.01

979

-3.71

-0.03

1.18

3.03

979

-3.62

-0.03

1.22

3.33

981

-1.52

0.01

0.85

2.44

981

-1.35

0.00

0.85

2.77

973

-3.88

-0.06

1.15

2.19

973

-3.93

-0.05

1.15

2.60

اﻟﻌﺪد

اﻟﻘﻴﻤﺔ

اﻟﺼﻐﺮى اﻟﺤﺴﺎﺑﻲ
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اﻟﺼﺒﺢ

اﻟﺠﺪول ) :(6ﻗﻴﻢ اﻹﺣﺼﺎﺋﻴﺎت اﻟﻮﺻﻔﻴﺔ ﻟﻤﻌﺎﻟﻢ اﻟﻔﻘﺮات ﺑﻌﺪ ﺣﺬف اﻟﻔﻘﺮات ﻏﻴﺮ اﻟﻤﻄﺎﺑﻘﺔ ﻓﻲ
ﻣﺨﺘﻠﻒ اﻟﻤﻮاﻗﻒ اﻟﺒﺤﺜﻴﺔ اﻟﻤﺸﻤﻮﻟﺔ ﺑﺎﻟﺪراﺳﺔ.
ﺷﻜﻞ ﻃﻮل ﻃﺮﻳﻘﺔ
اﻟﺘﻮزﻳﻊ اﻹﺧﺘﺒﺎر اﻟﺘﻘﺪﻳﺮ

25

ﻣﻠﺘﻮ
ﻟﻠﻴﺴﺎر

50

ﻃﺒﻴﻌﻲ

25

ﻣﻌﺎﻟﻢ اﻟﻔﻘﺮة
اﻹﺣﺼﺎﺋﻲ

اﻟﺘﻤﻴﻴﺰ

ﻋﺪد اﻟﻔﻘﺮة اﻟﻤﻄﺎﺑﻘﺔ
اﻟﻘﻴﻤﺔ اﻟﺼﻐﺮى 0.808
 EAPاﻟﻤﺘﻮﺳﻂ اﻟﺤﺴﺎﺑﻲ 1.526
اﻻﻧﺤﺮاف اﻟﻤﻌﻴﺎري 0.56
اﻟﻘﻴﻤﺔ اﻟﻌﻈﻤﻰ 3.148
ﻋﺪد اﻟﻔﻘﺮة اﻟﻤﻄﺎﺑﻘﺔ
اﻟﻘﻴﻤﺔ اﻟﺼﻐﺮى 0.763
 MLEاﻟﻤﺘﻮﺳﻂ اﻟﺤﺴﺎﺑﻲ 1.425
اﻻﻧﺤﺮاف اﻟﻤﻌﻴﺎري 0.58
اﻟﻘﻴﻤﺔ اﻟﻌﻈﻤﻰ 2.985
ﻋﺪد اﻟﻔﻘﺮة اﻟﻤﻄﺎﺑﻘﺔ
اﻟﻘﻴﻤﺔ اﻟﺼﻐﺮى 0.714
 EAPاﻟﻤﺘﻮﺳﻂ اﻟﺤﺴﺎﺑﻲ 1.744
اﻻﻧﺤﺮاف اﻟﻤﻌﻴﺎري 0.64
اﻟﻘﻴﻤﺔ اﻟﻌﻈﻤﻰ 3.899
ﻋﺪد اﻟﻔﻘﺮة اﻟﻤﻄﺎﺑﻘﺔ
اﻟﻘﻴﻤﺔ اﻟﺼﻐﺮى 0.682
 MLEاﻟﻤﺘﻮﺳﻂ اﻟﺤﺴﺎﺑﻲ 1.664
اﻻﻧﺤﺮاف اﻟﻤﻌﻴﺎري 0.63
اﻟﻘﻴﻤﺔ اﻟﻌﻈﻤﻰ 3.597
ﻋﺪد اﻟﻔﻘﺮة اﻟﻤﻄﺎﺑﻘﺔ
اﻟﻘﻴﻤﺔ اﻟﺼﻐﺮى 0.884
 EAPاﻟﻤﺘﻮﺳﻂ اﻟﺤﺴﺎﺑﻲ 1.878
اﻻﻧﺤﺮاف اﻟﻤﻌﻴﺎري 1.02
اﻟﻘﻴﻤﺔ اﻟﻌﻈﻤﻰ 4.836
ﻋﺪد اﻟﻔﻘﺮة اﻟﻤﻄﺎﺑﻘﺔ
اﻟﻘﻴﻤﺔ اﻟﺼﻐﺮى 0.902
 MLEاﻟﻤﺘﻮﺳﻂ اﻟﺤﺴﺎﺑﻲ 1.795
اﻻﻧﺤﺮاف اﻟﻤﻌﻴﺎري 0.82
اﻟﻘﻴﻤﺔ اﻟﻌﻈﻤﻰ 3.638

اﻟﺨﻄﺄاﻟﻤﻌﻴﺎري
ﻟﻠﺘﻤﻴﺰ

اﻟﺼﻌﻮﺑﺔ

اﻟﺨﻄﺄاﻟﻤﻌﻴﺎري
ﻟﻠﺼﻌﻮﺑﺔ

اﻟﺘﺨﻤﻴﻦ

اﻟﺨﻄﺄاﻟﻤﻌﻴﺎري
ﻟﻠﺘﺨﻤﻴﻦ

24
0.134

-2.337

0.058

0.143

0.035

0.220

-0.424

0.182

0.219

0.056

0.07

1.01

0.11

0.04

0.01

0.390

2.557

0.528

0.304

0.085

25
0.112

-2.946

0.053

0.150

0.031

0.223

-0.417

0.231

0.273

0.062

0.07

1.18

0.15

0.06

0.02

0.358

2.964

0.593

0.387

0.101

0.129

-1.488

0.032

0.080

0.022

0.230

-0.049

0.118

0.167

0.040

0.08

0.68

0.06

0.05

0.01

0.490

1.832

0.332

0.289

0.077

50

49
0.133

-1.826

0.035

0.093

0.023

0.230

-0.107

0.136

0.200

0.045

0.08

0.70

0.07

0.05

0.01

0.493

1.564

0.402

0.321

0.085

23
0.158

0.004

0.029

0.108

0.016

0.399

1.347

0.256

0.170

0.029

0.20

0.87

0.35

0.05

0.01

0.847

3.641

1.553

0.251

0.053

23
0.177

0.066

0.048

0.102

0.017

0.396

1.283

0.240

0.169

0.030

0.20

0.83

0.32

0.04

0.01

0.847

3.592

1.498

0.243

0.053
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ﺷﻜﻞ ﻃﻮل ﻃﺮﻳﻘﺔ
اﻟﺘﻮزﻳﻊ اﻹﺧﺘﺒﺎر اﻟﺘﻘﺪﻳﺮ

50

25

ﻣﻠﺘﻮ
ﻟﻠﻴﻤﻴﻦ

50

اﻟﻤﻘﺎرﻧﺔ ﺑﻴﻦ دﻗﺔ ﺗﻘﺪﻳﺮ اﻟﻘﺪرة ﺑﺈﺧﺘﻼف ﻃﻮل اﻹﺧﺘﺒﺎر وﺷﻜﻞ ﺗﻮزﻳﻊ ﻣﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة...

ﻣﻌﺎﻟﻢ اﻟﻔﻘﺮة
اﻹﺣﺼﺎﺋﻲ

اﻟﺘﻤﻴﻴﺰ

ﻋﺪد اﻟﻔﻘﺮة اﻟﻤﻄﺎﺑﻘﺔ
اﻟﻘﻴﻤﺔ اﻟﺼﻐﺮى 0.715
 EAPاﻟﻤﺘﻮﺳﻂ اﻟﺤﺴﺎﺑﻲ 1.507
اﻻﻧﺤﺮاف اﻟﻤﻌﻴﺎري 0.63
اﻟﻘﻴﻤﺔ اﻟﻌﻈﻤﻰ 4.149
ﻋﺪد اﻟﻔﻘﺮة اﻟﻤﻄﺎﺑﻘﺔ
اﻟﻘﻴﻤﺔ اﻟﺼﻐﺮى 0.766
 MLEاﻟﻤﺘﻮﺳﻂ اﻟﺤﺴﺎﺑﻲ 1.578
اﻻﻧﺤﺮاف اﻟﻤﻌﻴﺎري 0.64
اﻟﻘﻴﻤﺔ اﻟﻌﻈﻤﻰ 4.159
ﻋﺪد اﻟﻔﻘﺮة اﻟﻤﻄﺎﺑﻘﺔ
اﻟﻘﻴﻤﺔ اﻟﺼﻐﺮى 1.292
 EAPاﻟﻤﺘﻮﺳﻂ اﻟﺤﺴﺎﺑﻲ 2.068
اﻻﻧﺤﺮاف اﻟﻤﻌﻴﺎري 0.63
اﻟﻘﻴﻤﺔ اﻟﻌﻈﻤﻰ 3.398
ﻋﺪد اﻟﻔﻘﺮة اﻟﻤﻄﺎﺑﻘﺔ
اﻟﻘﻴﻤﺔ اﻟﺼﻐﺮى 1.281
 MLEاﻟﻤﺘﻮﺳﻂ اﻟﺤﺴﺎﺑﻲ 2.108
اﻻﻧﺤﺮاف اﻟﻤﻌﻴﺎري 0.69
اﻟﻘﻴﻤﺔ اﻟﻌﻈﻤﻰ 3.690
ﻋﺪد اﻟﻔﻘﺮة اﻟﻤﻄﺎﺑﻘﺔ
اﻟﻘﻴﻤﺔ اﻟﺼﻐﺮى 1.137
 EAPاﻟﻤﺘﻮﺳﻂ اﻟﺤﺴﺎﺑﻲ 2.577
اﻻﻧﺤﺮاف اﻟﻤﻌﻴﺎري 1.16
اﻟﻘﻴﻤﺔ اﻟﻌﻈﻤﻰ 7.205
ﻋﺪد اﻟﻔﻘﺮة اﻟﻤﻄﺎﺑﻘﺔ
اﻟﻘﻴﻤﺔ اﻟﺼﻐﺮى 0.973
 MLEاﻟﻤﺘﻮﺳﻂ اﻟﺤﺴﺎﺑﻲ 2.191
اﻻﻧﺤﺮاف اﻟﻤﻌﻴﺎري 0.94
اﻟﻘﻴﻤﺔ اﻟﻌﻈﻤﻰ 5.558

اﻟﺨﻄﺄاﻟﻤﻌﻴﺎري
ﻟﻠﺘﻤﻴﺰ

اﻟﺼﻌﻮﺑﺔ

اﻟﺨﻄﺄاﻟﻤﻌﻴﺎري
ﻟﻠﺼﻌﻮﺑﺔ

اﻟﺘﺨﻤﻴﻦ

اﻟﺨﻄﺄاﻟﻤﻌﻴﺎري
ﻟﻠﺘﺨﻤﻴﻦ

48
0.185

0.085

0.035

0.125

0.020

0.357

1.525

0.325

0.196

0.032

0.14

1.00

0.38

0.03

0.01

0.639

4.249

1.831

0.258

0.068

48
0.187

0.083

0.035

0.134

0.020

0.385

1.528

0.324

0.207

0.032

0.15

0.99

0.39

0.03

0.01

0.704

4.461

1.881

0.274

0.064

0.207

0.409

0.062

0.134

0.014

0.369

1.296

0.110

0.233

0.026

0.15

0.49

0.04

0.06

0.01

0.784

2.141

0.216

0.368

0.042
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0.200

0.198

0.061

0.144

0.014

0.372

1.172

0.107

0.239

0.028

0.18

0.53

0.04

0.06

0.01

0.969

2.070

0.203

0.366

0.049

44
0.196

0.086

0.042

0.121

0.015

0.501

1.178

0.102

0.227

0.024

0.35

0.51

0.06

0.05

0.01

1.890

2.396

0.382

0.316

0.039

44
0.168

-0.030

0.044

0.151

0.015

0.437

1.257

0.124

0.230

0.027

0.30

0.63

0.08

0.05

0.01

1.768

2.914

0.571

0.324

0.051

وﻟﻠﻮﻗﻮف ﻋﻠﻰ ﻗﻴﻢ ﻣﻌﺎﻟﻢ اﻟﺘﻤﻴﻴﺰ واﻟﺼﻌﻮﺑﺔ واﻟﺘﺨﻤﻴﻦ ﻟﻔﻘﺮات اﻹﺧﺘﺒﺎر ﻟﻠﻨﻤﻮذج ﺛﻼﺛﻲ اﻟﻤﻌﻠﻤﺔ
ﺑﻌﺪ ﺣﺬف اﻷﻓﺮاد واﻟﻔﻘﺮات ﻏﻴﺮ اﻟﻤﻄﺎﺑﻘﺔ وﻓﻘًﺎ ﻟﺘﻘﺪﻳﺮات ﺑﺮﻧﺎﻣﺞ ).(BILOG-MG3
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ﻣﺠﻠﺔ ﺟﺮش ﻟﻠﺒﺤﻮث واﻟﺪراﺳﺎت

اﻟﺼﺒﺢ

ﻧﺘﺎﺋﺞ اﻟﺪراﺳﺔ وﻣﻨﺎﻗﺸﺘﻬﺎ:
ﻫﺪﻓﺖ اﻟﺪراﺳﺔ إﻟﻰ اﻟﻤﻘﺎرﻧﺔ ﺑﻴﻦ دﻗﺔ ﺗﻘﺪﻳﺮ اﻟﻘﺪرة ﺑﺈﺧﺘﻼف ﻃﻮل اﻹﺧﺘﺒﺎر وﺷﻜﻞ ﺗﻮزﻳﻊ
ﻣﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة ﺗﺒﻌﺎ ﻟﻠﻨﻤﻮذج اﻟﻠﻮﺟﺴﺘﻲ ﺛﻼﺛﻲ اﻟﻤﻌﻠﻤﺔ ﺑﺈﺳﺘﺨﺪام ﺑﻴﺎﻧﺎت ﺣﻘﻴﻘﻴﺔ ﺗﻤﺜﻞ ﻧﺘﺎﺋﺞ اﻹﺧﺘﺒﺎر
اﻟﻮﻃﻨﻲ ﻟﻤﺎدة اﻟﻌﻠﻮم ﻟﻠﺼﻒ اﻟﺜﺎﻣﻦ اﻷﺳﺎﺳﻲ واﻟﻤﻌﺪ ﻣﻦ ﻗﺒﻞ إدارة اﻻﻣﺘﺤﺎﻧﺎت واﻹﺧﺘﺒﺎرات ﻓﻲ
وزارة اﻟﺘﺮﺑﻴﺔ واﻟﺘﻌﻠﻴﻢ اﻷردﻧﻴﺔ ،وﺑﻴﺎﻧﺎت ﻣﻮﻟﺪة ﺗﺤﺎﻛﻲ ﺧﺼﺎﺋﺺ ﺗﻠﻚ اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﺤﻘﻴﻘﻴﺔ.
أوﻟًﺎ .ﻟﻺﺟﺎﺑﺔ ﻋﻦ ﺳﺆال اﻟﺪراﺳﺔ اﻷول اﻟﺬي ﻧﺺ ﻋﻠﻰ :ﻫﻞ ﺗﺨﺘﻠﻒ دﻗﺔ ﺗﻘﺪﻳﺮات اﻟﻘﺪرة
ﺑﺈﺧﺘﻼف ﻋﺪد ﻓﻘﺮات اﻹﺧﺘﺒﺎر ﻓﻲ ﻇﻞ اﻟﻨﻤﻮذج اﻟﻠﻮﺟﺴﺘﻲ ﺛﻼﺛﻲ اﻟﻤﻌﻠﻤﺔ ﻟﻠﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﺤﻘﻴﻘﺔ
واﻟﻤﻮﻟﺪة؟ ﻓﻘﺪ ﺗﻢ ﺣﺴﺎب اﻟﻤﺘﻮﺳﻄﺎت اﻟﺤﺴﺎﺑﻴﺔ واﻻﻧﺤﺮاﻓﺎت اﻟﻤﻌﻴﺎرﻳﺔ ﻟﻸﺧﻄﺎء اﻟﻤﻌﻴﺎرﻳﺔ ﻓﻲ
ﺗﻘﺪﻳﺮ ﻣﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة ﻟﻠﻄﻠﺒﺔ ﺑﺈﺳﺘﺨﺪام ﻃﺮﻳﻘﺘﻲ ) ،(MLE, EAPوﻓﻘًﺎ ﻟﻠﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﺤﻘﻴﻘﻴﺔ
واﻟﻤﻮﻟﺪة ،ﻋﻨﺪﻣﺎ ﻳﻜﻮن ﺗﻮزﻳﻊ اﻟﻘﺪرة ﻃﺒﻴﻌﻴﺎ وﻃﻮل اﻹﺧﺘﺒﺎر ) 25ﻓﻘﺮة 50 ،ﻓﻘﺮة( ،ﺑﺎﻹﺿﺎﻓﺔ
إﻟﻰ إﺳﺘﺨﺪام اﺧﺘﺒﺎر  tﻟﻠﻌﻴﻨﺎت اﻟﻤﺘﺮاﺑﻄﺔ ﻟﻠﻜﺸﻒ ﻋﻦ ﺟﻮﻫﺮﻳﺔ اﻟﻔﺮق اﻟﻈﺎﻫﺮي ﺑﻴﻦ
اﻟﻤﺘﻮﺳﻄﻴﻦ اﻟﺤﺴﺎﺑﻴﻴﻦ ﻟﻸﺧﻄﺎء اﻟﻤﻌﻴﺎرﻳﺔ ﻓﻲ ﺗﻘﺪﻳﺮ ﻣﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة ﻟﻠﻄﻠﺒﺔ ﺑﺈﺳﺘﺨﺪام ﻃﺮﻳﻘﺘﻲ
) (MLE, EAPوﻓﻘًﺎ ﻟﻠﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﺤﻘﻴﻘﻴﺔ واﻟﻤﻮﻟﺪة ﻋﻨﺪﻣﺎ ﻳﻜﻮن ﺗﻮزﻳﻊ اﻟﻘﺪرة ﻃﺒﻴﻌﻴﺎ وﻃﻮل
اﻹﺧﺘﺒﺎر ) 25ﻓﻘﺮة 50 ،ﻓﻘﺮة( ،وذﻟﻚ ﻛﻤﺎ ﻫﻮ ﻣﺒﻴﻦ ﻓﻲ اﻟﺠﺪول ).(7
اﻟﺠﺪول ) :(7ﻧﺘﺎﺋﺞ اﺧﺘﺒﺎر  tﻟﻠﻌﻴﻨﺎت اﻟﻤﺘﺮاﺑﻄﺔ ﻟﻠﻤﺘﻮﺳﻄﻴﻦ اﻟﺤﺴﺎﺑﻴﻴﻦ ﻟﻸﺧﻄﺎء اﻟﻤﻌﻴﺎرﻳﺔ ﻓﻲ
ﺗﻘﺪﻳﺮ ﻣﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة ﻟﻠﻄﻠﺒﺔ ﺑﺈﺳﺘﺨﺪام ﻃﺮﻳﻘﺘﻲ ) (MLE, EAPوﻓﻘًﺎ ﻟﻠﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﺤﻘﻴﻘﻴﺔ
واﻟﻤﻮﻟﺪة ﻋﻨﺪﻣﺎ ﻳﻜﻮن ﺗﻮزﻳﻊ اﻟﻘﺪرة ﻃﺒﻴﻌﻴﺎ وﻃﻮل اﻹﺧﺘﺒﺎر ) 25ﻓﻘﺮة 50 ،ﻓﻘﺮة(.
ﻃﻮل

ﻃﺮﻳﻘﺔ

اﻹﺧﺘﺒﺎر اﻟﺘﻘﺪﻳﺮ

اﻟﺤﺴﺎﺑﻲ اﻟﻤﻌﻴﺎري

ﺣﻘﻴﻘﻴﺔ 0.443 999

0.15

ﻣﻮﻟﺪة 0.577 999

0.11

ﺣﻘﻴﻘﻴﺔ 0.537 985

0.46

ﻣﻮﻟﺪة 1.399 985

2.44

ﺣﻘﻴﻘﻴﺔ 0.382 983

0.17

ﻣﻮﻟﺪة 0.466 983

0.14

ﺣﻘﻴﻘﻴﺔ 0.840 977
MLE
ﻣﻮﻟﺪة 0.628 977

1.63

EAP
25
MLE
EAP
50

اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﻌﺪد

اﻟﻤﺘﻮﺳﻂ اﻻﻧﺤﺮاف

اﻻرﺗﺒﺎط
*0.57
*0.48
*0.63
*0.46

ﻗﻴﻤﺔ ت درﺟﺔ

اﻟﺪﻻﻟﺔ

ﺣﺠﻢ

اﻟﻤﺤﺴﻮﺑﺔ اﻟﺤﺮﻳﺔ اﻹﺣﺼﺎﺋﻴﺔ اﻷﺛﺮ
998 *-33.125
984 *-11.988
982 *-19.178

*4.549
0.57
* داﻟﺔ ﻋﻨﺪ ﻣﺴﺘﻮى اﻟﺪﻻﻟﺔ ).(0.05=α

976

0.000

-0.033

-0.012 0.000
-0.020 0.000

0.000

0.005
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اﻟﻤﻘﺎرﻧﺔ ﺑﻴﻦ دﻗﺔ ﺗﻘﺪﻳﺮ اﻟﻘﺪرة ﺑﺈﺧﺘﻼف ﻃﻮل اﻹﺧﺘﺒﺎر وﺷﻜﻞ ﺗﻮزﻳﻊ ﻣﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة...

ﻳﺘﻀﺢ ﻣﻦ اﻟﺠﺪول ) (7وﺟﻮد ﻓﺮق دال إﺣﺼﺎﺋﻴﺎ ﻋﻨﺪ ﻣﺴﺘﻮى اﻟﺪﻻﻟﺔ  0.05≥αﺑﻴﻦ
اﻟﻤﺘﻮﺳﻄﻴﻦ اﻟﺤﺴﺎﺑﻴﻴﻦ ﻟﻸﺧﻄﺎء اﻟﻤﻌﻴﺎرﻳﺔ ﻓﻲ ﺗﻘﺪﻳﺮ ﻣﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة ﻟﻠﻄﻠﺒﺔ ﺑﺈﺳﺘﺨﺪام ﻃﺮﻳﻘﺘﻲ
)،(MLE, EAPوﻓﻘًﺎ ﻟﻠﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﺤﻘﻴﻘﻴﺔ واﻟﻤﻮﻟﺪة ﻋﻨﺪﻣﺎ ﻳﻜﻮن ﺗﻮزﻳﻊ اﻟﻘﺪرة ﻃﺒﻴﻌﻴﺎ وﻃﻮل اﻹﺧﺘﺒﺎر
) 25ﻓﻘﺮة(؛ ﻟﺼﺎﻟﺢ ﻋﻤﻠﻴﺔ اﻟﺘﻘﺪﻳﺮ ﺑﺎﻻﻋﺘﻤﺎد ﻋﻠﻰ اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﺤﻘﻴﻘﻴﺔ ﻣﻘﺎرﻧﺔ ﺑﻌﻤﻠﻴﺔ اﻟﺘﻘﺪﻳﺮ ﺑﺎﻻﻋﺘﻤﺎد
ﻋﻠﻰ اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﻤﻮﻟﺪة .ﻛﻤﺎ ﻳﺘﻀﺢ ﻣﻦ اﻟﺠﺪول ) (7وﺟﻮد ﻓﺮق دال إﺣﺼﺎﺋﻴﺎ ﻋﻨﺪ ﻣﺴﺘﻮى اﻟﺪﻻﻟﺔ
 0.05≥αﺑﻴﻦ اﻟﻤﺘﻮﺳﻄﻴﻦ اﻟﺤﺴﺎﺑﻴﻴﻦ ﻟﻸﺧﻄﺎء اﻟﻤﻌﻴﺎرﻳﺔ ﻓﻲ ﺗﻘﺪﻳﺮ ﻣﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة ﻟﻠﻄﻠﺒﺔ ﺑﺈﺳﺘﺨﺪام
ﻃﺮﻳﻘﺔ ) ،(EAPوﻓﻘًﺎ ﻟﻠﺒ ﻴﺎﻧﺎت اﻟﺤﻘﻴﻘﻴﺔ واﻟﻤﻮﻟﺪة ﻋﻨﺪﻣﺎ ﻳﻜﻮن ﺗﻮزﻳﻊ اﻟﻘﺪرة ﻃﺒﻴﻌﻴﺎ وﻃﻮل اﻹﺧﺘﺒﺎر
) 50ﻓﻘﺮة( ؛ ﻟﺼﺎﻟﺢ ﻋﻤﻠﻴﺔ اﻟﺘﻘﺪﻳﺮ ﺑﺎﻻﻋﺘﻤﺎد ﻋﻠﻰ اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﺤﻘﻴﻘﻴﺔ ﻣﻘﺎرﻧﺔ ﺑﻌﻤﻠﻴﺔ اﻟﺘﻘﺪﻳﺮ ﺑﺎﻻﻋﺘﻤﺎد
ﻋﻠﻰ اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﻤﻮﻟﺪة .وﻛﺬﻟﻚ ﻳﺘﺒﻴﻦ وﺟﻮد ﻓﺮق دال إﺣﺼﺎﺋﻴﺎ ﻋﻨﺪ ﻣﺴﺘﻮى اﻟﺪﻻﻟﺔ  0.05≥αﺑﻴﻦ
اﻟﻤﺘﻮﺳ ﻄﻴﻦ اﻟﺤﺴﺎﺑﻴﻴﻦ ﻟﻸﺧﻄﺎء اﻟﻤﻌﻴﺎرﻳﺔ ﻓﻲ ﺗﻘﺪﻳﺮ ﻣﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة ﻟﻠﻄﻠﺒﺔ ﺑﺈﺳﺘﺨﺪام ﻃﺮﻳﻘﺔ
) ،(MLEوﻓﻘًﺎ ﻟﻠﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﺤﻘﻴﻘﻴﺔ واﻟﻤﻮﻟﺪة ﻋﻨﺪﻣﺎ ﻳﻜﻮن ﺗﻮزﻳﻊ اﻟﻘﺪرة ﻃﺒﻴﻌﻴﺎ وﻃﻮل اﻹﺧﺘﺒﺎر )50
ﻓﻘﺮة( ؛ ﻟﺼﺎﻟﺢ ﻋﻤﻠﻴﺔ اﻟﺘﻘﺪﻳﺮ ﺑﺎﻻﻋﺘﻤﺎد ﻋﻠﻰ اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﻤﻮﻟﺪة ﻣﻘﺎرﻧﺔ ﺑﻌﻤﻠﻴﺔ اﻟﺘﻘﺪﻳﺮ ﺑﺎﻻﻋﺘﻤﺎد ﻋﻠﻰ
اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﺤﻘﻴﻘﻴﺔ.
وﺗﺸﻴﺮ اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ اﻟﺴﺎﺑﻘﺔ إﻟﻰ أن اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﺤﻘﻴﻘﻴﺔ ﻗﺪﻣﺖ أدق اﻟﺘﻘﺪﻳﺮات ﻟﻤﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة ﻓﻲ ﺣﺎﻟﺔ
ﺗﻮزﻳﻊ اﻟﻘﺪرة ﺗﻮزﻳﻌﺎ ﻃﺒﻴﻌﻴﺎ وﻃﻮل اﻹﺧﺘﺒﺎر ) 25ﻓﻘﺮة( ﻣﻊ إﺳﺘﺨﺪام ﻃﺮﻳﻘﺘﻲ )،(MLE, EAP
ﺑﻴﻨﻤﺎ ﺗﻔﺎوﺗﺖ دﻗﺖ اﻟﺘﻘﺪﻳﺮات ﻟﻤﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة واﻟﺘﻲ ﺗﻘﺪﻣﻬﺎ اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﺤﻘﻴﻘﻴﺔ واﻟﻤﻮﻟﺪة ﻓﻲ ﺣﺎﻟﺔ
ﺗﻮزﻳﻊ اﻟﻘﺪرة ﺗﻮزﻳﻌﺎ ﻃﺒﻴﻌﻴﺎ وﻃﻮل اﻹﺧﺘﺒﺎر ) 50ﻓﻘﺮة( ﻣﻊ إﺳﺘﺨﺪام ﻃﺮﻳﻘﺘﻲ ) ،(MLE, EAPﻛﻤﺎ
ﻳﺘﺒﻴﻦ ﻣﻤﺎ ﺳﺒﻖ ﺑﺄن اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﺤﻘﻴﻘﻴﺔ ﻗﺪﻣﺖ أدق اﻟﺘﻘﺪﻳﺮات ﺣﻮل ﻣﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة ﻓﻲ ﺣﺎﻟﺔ ﺗﻮزﻳﻊ
اﻟﻘﺪرة ﺗﻮزﻳﻌﺎ ﻃﺒﻴﻌﻴﺎ وذﻟﻚ ﻣﻊ إﺳﺘﺨﺪام ﻃﺮﻳﻘﺔ ) (EAPﺑﺈﺧﺘﻼف ﻃﻮل اﻹﺧﺘﺒﺎر ) (50،25ﻓﻘﺮة،
ﺑﻴﻨﻤﺎ ﺗﻔﺎوﺗﺖ دﻗﺖ اﻟﺘﻘﺪﻳﺮات ﺣﻮل ﻣﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة واﻟﺘﻲ ﺗﻘﺪﻣﻬﺎ اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﺤﻘﻴﻘﻴﺔ واﻟﻤﻮﻟﺪة ﻋﻨﺪا
ﺗﺘﻮزع اﻟﻘﺪرة ﺗﻮزﻳﻌﺎ ﻃﺒﻴﻌﻴﺎ وذﻟﻚ ﻣﻊ إﺳﺘﺨﺪام ﻃﺮﻳﻘﺔ ).(MLE
ﻛﻤﺎ وﻳﻈﻬﺮ ﻣﻦ اﻟﺠﺪول ) (7ﺑﺎن ﻃﺮﻳﻘﺔ ) (EAPﻗﺪﻣﺖ ﺗﻘﺪﻳﺮات ﻟﻤﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة ﺑﺸﻜﻞ أدق
ﻣﻦ ﻃﺮﻳﻘﺔ ) (MLEوذﻟﻚ ﻻﻧﺨﻔﺎض ﻗﻴﻤﺔ اﻟﻤﺘﻮﺳﻂ اﻟﺤﺴﺎﺑﻲ ﻟﺨﻄﺄ اﻟﺘﻘﺪﻳﺮ ﻓﻲ ﺣﺎﻟﺔ )(50،25
ﻓﻘﺮة ﻟﻜﻞ ﻣﻦ اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﺤﻘﻴﻘﻴﺔ واﻟﻤﻮﻟﺪة ﻣﻘﺎرﻧﺔ ﻣﻊ ﻗﻴﻤﺔ اﻟﻤﺘﻮﺳﻂ اﻟﺤﺴﺎﺑﻲ ﻟﺨﻄﺎ اﻟﺘﻘﺪﻳﺮ ﻓﻲ ﺣﺎﻟﺔ
) (50،25ﻓﻘﺮة ﻟﻜﻞ ﻣﻦ اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﺤﻘﻴﻘﻴﺔ واﻟﻤﻮﻟﺪة ﺑﺈﺳﺘﺨﺪام ﻃﺮﻳﻘﺔ ) ،(MLEﻛﻤﺎ وازدادت دﻗﺔ
اﻟﺘﻘﺪﻳﺮات ﻟﻤ ﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة ﺑﺰﻳﺎدة ﻋﺪد ﻓﻘﺮات اﻹﺧﺘﺒﺎر ﺑﺈﺳﺘﺨﺪام ﻃﺮﻳﻘﺔ ) (EAPﻟﻜﻞ ﻣﻦ اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت
اﻟﺤﻘﻴﻘﻴﺔ واﻟﻤﻮﻟﺪة ،وﺗﺤﻘﻖ ذﻟﻚ ﻓﻘﻂ ﺑﺎﻟﻨﺴﺒﺔ ﻟﻠﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﻤﻮﻟﺪة ﻣﻊ إﺳﺘﺨﺪام ﻃﺮﻳﻘﺔ ) ،(MLEﻛﻤﺎ
ﻳﻼﺣﻆ أن اﻷﺧﻄﺎء اﻟﻤﻌﻴﺎرﻳﺔ ﻟﻠﺘﻘﺪﻳﺮ ﻣﺘﻘﺎرﺑﺔ ﻟﻄﺮﻳﻘﺔ ) (EAPﻟﻜﻞ ﻣﻦ اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﺤﻘﻴﻘﻴﺔ واﻟﻤﻮﻟﺪة
ﻓﻲ ﺣﺎﻟﺔ ) (50،25ﻓﻘﺮة ،ﺑﻴﻨﻤﺎ ﻟﻢ ﻳﺘﺤﻘﻖ ذﻟﻚ ﻣﻊ ﻃﺮﻳﻘﺔ ) (MLEﺧﺎﺻﺔ ﻓﻲ ﺣﺎﻟﺔ ) (25ﻓﻘﺮة.
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اﻟﺼﺒﺢ

وﻋﻠﻰ اﻟﺮﻏﻢ ﻣﻦ أن اﻟﺪﻻﻟﺔ اﻹﺣﺼﺎﺋﻴﺔ ﻟﻠﻔﺮوق ﺑﻴﻦ ﻣﺘﻮﺳﻄﺎت اﻷﺧﻄﺎء اﻟﻤﻌﻴﺎرﻳﺔ ﻓﻲ ﺗﻘﺪﻳﺮ
اﻟﻘﺪرة واﻟﺘﻲ ﺗﻌﺒﺮ ﻋﻦ دﻗﺔ اﻟﺘﻘﺪﻳﺮات ﻟﻤﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة واﻟﻨﺎﺗﺠﺔ ﻋﻦ إﺳﺘﺨﺪام ﺑﻴﺎﻧﺎت ﺣﻘﻴﻘﻴﺔ وﺑﻴﺎﻧﺎت
ﻣﻮﻟﺪة ،ﻋﻨ ﺪﻣﺎ ﺗﺘﻮزع اﻟﻘﺪرة ﺗﻮزﻳﻌﺎ ﻃﺒﻴﻌﻴﺎ ﺗﺨﺘﻠﻒ ﺑﺈﺧﺘﻼف ﻃﻮل اﻹﺧﺘﺒﺎر ،ﺧﺎﺻﺔ ﻣﻊ إﺳﺘﺨﺪام
ﻋﺪد ﻛﺒﻴﺮ ﻣﻦ اﻟﻔﻘﺮات ) (50ﻓﻘﺮة ،ﻛﻤﺎ وﺗﺘﻔﺎوت دﻗﺔ اﻟﺘﻘﺪﻳﺮات اﻟﻨﺎﺗﺠﺔ ﻋﻦ ﺑﻴﺎﻧﺎت ﺣﻘﻴﻘﻴﺔ وﻣﻮﻟﺪة
ﺑﺈﺧﺘﻼف اﻟﻄﺮﻳﻘﺔ اﻟﻤﺴﺘﺨﺪﻣﺔ ﻓﻲ ﺗﻘﺪﻳﺮ اﻟﻘﺪرة ﺧﺎﺻﺔ ﻣﻊ إﺳﺘﺨﺪام ﻃﺮﻳﻘﺔ ) ،(MLEإﻻ أن ﺣﺠﻢ
اﻷﺛﺮ أﺷﺎر إﻟﻰ ﻋﺪم وﺟﻮد دﻻﻟﺔ ﻋﻤﻠﻴﺔ ﻟﻬﺬا اﻻﺧﺘﻼف ﺑﻴﻦ دﻗﺔ اﻟﺘﻘﺪﻳﺮات اﻟﻨﺎﺗﺠﺔ ﻋﻦ ﺑﻴﺎﻧﺎت
ﺣﻘﻴﻘﻴﺔ وﻣﻮﻟﺪة ،وﻋﻠﻴﻪ ﻳﻤﻜﻦ اﻻﺳﺘﻨﺘﺎج ﺑﻌﺪم وﺟﺪود ﻓﺮوق ذات دﻻﻟﺔ ﻋﻤﻠﻴﺔ ﺑﻴﻦ دﻗﺔ اﻟﺘﻘﺪﻳﺮات
ﻟﻤﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة واﻟﻨﺎﺗﺠﺔ ﻋﻦ إﺳﺘﺨﺪام ﺑﻴﺎﻧﺎت ﺣﻘﻴﻘﻴﺔ وﻣﻮﻟﺪة ﺑﺈﺧﺘﻼف ﻃﻮل اﻹﺧﺘﺒﺎر.
وﺗﺘﻔﻖ ﻫﺬه اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ ﻣﻊ دراﺳﺔ ﻟﻨﺪن ) (Linden, 1998واﻟﺘﻲ أﺷﺎرت إﻟﻰ أﻓﻀﻠﻴﺔ ﻃﺮﻳﻘﺔ ﺑﻴﺰ
ﻋﻠﻰ ﻃﺮﻳﻘﺔ اﻷرﺟﺤﻴﺔ اﻟﻌﻈﻤﻰ ﻓﻲ ﺗﻘﺪﻳﺮ اﻟﻘﺪرة ﺧﺎﺻﺔ ﻣﻊ إﺳﺘﺨﺪام ﻋﺪد ﻗﻠﻴﻞ ﻣﻦ اﻟﻔﻘﺮات؛ ودراﺳﺔ
واﻧﻎ وﻓﻴﺴﺒﻮل ) (Wang & Vispoel, 1998واﻟﺘﻲ أﺷﺎرت إﻟﻰ ﻃﺮﻳﻘﺔ اﻻرﺟﺤﻴﺔ اﻟﻌﻈﻤﻰ ﺗﻌﻄﻲ
أﺧﻄﺎء ﻋﺎﻟﻴﺔ ﻓﻲ اﻟﺘﻘﺪﻳﺮ ﻣﻘﺎرﻧﺔ ﺑﻄﺮق ﺑﻴﺰ؛ ودراﺳﺔ )ﻋﺒﺎﺑﻨﺔ (2004 ،واﻟﺘﻲ أﺷﺎرت إﻟﻰ ازدﻳﺎد دﻗﺔ
اﻟﺘﻘﺪﻳﺮ ﻟﻤﻌﻠﻢ اﻟﻘﺪرة ﺑﺰﻳﺎدة ﻋﺪد اﻟﻔﻘﺮات.
ﺛﺎﻧﻴﺎ .ﻟﻺﺟﺎﺑﺔ ﻋﻦ ﺳﺆال اﻟﺪراﺳﺔ اﻟﺜﺎﻧﻲ اﻟﺬي ﻧﺺ ﻋﻠﻰ :ﻫﻞ ﺗﺨﺘﻠﻒ دﻗﺔ ﺗﻘﺪﻳﺮات اﻟﻘﺪرة
ﺑﺈﺧﺘﻼف ﺷﻜﻞ ﺗﻮزﻳﻊ ﻣﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة وﻃﻮل اﻹﺧﺘﺒﺎر ﻓﻲ ﻇﻞ اﻟﻨﻤﻮذج اﻟﻠﻮﺟﺴﺘﻲ ﺛﻼﺛﻲ اﻟﻤﻌﻠﻤﺔ
ﻟﻠﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﺤﻘﻴﻘﻴﺔ واﻟﻤﻮﻟﺪة؟ ﻓﻘﺪ ﺗﻢ ﺣﺴﺎب اﻟﻤﺘﻮﺳﻄﺎت اﻟﺤﺴﺎﺑﻴﺔ واﻻﻧﺤﺮاﻓﺎت اﻟﻤﻌﻴﺎرﻳﺔ
ﻟﻸﺧﻄﺎء اﻟﻤﻌﻴﺎرﻳﺔ ﻓﻲ ﺗﻘﺪﻳﺮ ﻣﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة ﻟﻠﻄﻠﺒﺔ ﺑﺈﺳﺘﺨﺪام ﻃﺮﻳﻘﺘﻲ ) ،(MLE, EAPوﻓﻘًﺎ
ﻟﻠﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﺤﻘﻴﻘﻴﺔ واﻟﻤﻮﻟﺪة ﻋﻨﺪﻣﺎ ﻳﻜﻮن ﻃﻮل اﻹﺧﺘﺒﺎر  50ﻓﻘﺮة ﻋﻠﻰ اﺧﺘﻼف ﺗﻮزﻳﻊ اﻟﻘﺪرة
)ﻣﻠﺘﻮ ﻟﻠﻴﺴﺎر ،ﻃﺒﻴﻌﻲ ،ﻣﻠﺘﻮ ﻟﻠﻴﻤﻴﻦ( ،ﺑﺎﻹﺿﺎﻓﺔ إﻟﻰ إﺳﺘﺨﺪام اﺧﺘﺒﺎر  tﻟﻠﻌﻴﻨﺎت اﻟﻤﺘﺮاﺑﻄﺔ
ﻟﻠﻜﺸﻒ ﻋﻦ ﺟﻮﻫﺮﻳﺔ اﻟﻔﺮق اﻟﻈﺎﻫﺮي ﺑﻴﻦ اﻟﻤﺘﻮﺳﻄﻴﻦ اﻟﺤﺴﺎﺑﻴﻴﻦ ﻟﻸﺧﻄﺎء اﻟﻤﻌﻴﺎرﻳﺔ ﻓﻲ ﺗﻘﺪﻳﺮ
ﻣﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة ﻟﻠﻄﻠﺒﺔ ﺑﺈﺳﺘﺨﺪام ﻃﺮﻳﻘﺘﻲ ) ،(MLE, EAPوﻓﻘًﺎ ﻟﻠﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﺤﻘﻴﻘﻴﺔ واﻟﻤﻮﻟﺪة
ﻋﻨﺪﻣﺎ ﻳﻜﻮن ﻃﻮل اﻹﺧﺘﺒﺎر  50ﻓﻘﺮة ﻋﻠﻰ اﺧﺘﻼف ﺗﻮزﻳﻊ اﻟﻘﺪرة )ﻣﻠﺘﻮ ﻟﻠﻴﺴﺎر ،ﻃﺒﻴﻌﻲ ،ﻣﻠﺘﻮ
ﻟﻠﻴﻤﻴﻦ( ،وذﻟﻚ ﻛﻤﺎ ﻫﻮ ﻣﺒﻴﻦ ﻓﻲ اﻟﺠﺪول ).(8
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اﻟﺠﺪول ) :(8ﻧﺘﺎﺋﺞ اﺧﺘﺒﺎر  tﻟﻠﻌﻴﻨﺎت اﻟﻤﺘﺮاﺑﻄﺔ ﻟﻠﻤﺘﻮﺳﻄﻴﻦ اﻟﺤﺴﺎﺑﻴﻴﻦ ﻟﻸﺧﻄﺎء اﻟﻤﻌﻴﺎرﻳﺔ ﻓﻲ
ﺗﻘﺪﻳﺮ ﻣﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة ﻟﻠﻄﻠﺒﺔ ﺑﺈﺳﺘﺨﺪام ﻃﺮﻳﻘﺘﻲ ) (MLE, EAPوﻓﻘًﺎ ﻟﻠﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﺤﻘﻴﻘﻴﺔ
واﻟﻤﻮﻟﺪة ﻋﻨﺪﻣﺎ ﻳﻜﻮن ﻃﻮل اﻹﺧﺘﺒﺎر  50 ،25ﻓﻘﺮة ﻋﻠﻰ اﺧﺘﻼف ﺗﻮزﻳﻊ اﻟﻘﺪرة )ﻣﻠﺘﻮ ﻟﻠﻴﺴﺎر،
ﻃﺒﻴﻌﻲ ،ﻣﻠﺘﻮ ﻟﻠﻴﻤﻴﻦ(.
ﺗﻮزﻳﻊ ﻃﻮل

ﻃﺮﻳﻘﺔ

اﻟﻘﺪرة اﻹﺧﺘﺒﺎر اﻟﺘﻘﺪﻳﺮ

25
ﻣﻠﺘﻮي
ﻟﻠﻴﺴﺎر
50

25
ﻃﺒﻴﻌﻲ
50

25
ﻣﻠﺘﻮي
ﻟﻠﻴﻤﻴﻦ
50

* داﻟﺔ ﻋﻨﺪ

اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﻌﺪد

اﻟﻤﺘﻮﺳﻂ اﻻﻧﺤﺮاف
اﻟﺤﺴﺎﺑﻲ اﻟﻤﻌﻴﺎري

ﺣﻘﻴﻘﻴﺔ 0.376 997
EAP
ﻣﻮﻟﺪة 0.410 997
ﺣﻘﻴﻘﻴﺔ 0.449 953
MLE
ﻣﻮﻟﺪة 0.566 953
ﺣﻘﻴﻘﻴﺔ 0.214 990
EAP
ﻣﻮﻟﺪة 0.212 990
ﺣﻘﻴﻘﻴﺔ 0.303 958
MLE
ﻣﻮﻟﺪة 0.329 958
ﺣﻘﻴﻘﻴﺔ 0.443 999
EAP
ﻣﻮﻟﺪة 0.577 999
ﺣﻘﻴﻘﻴﺔ 0.537 985
MLE
ﻣﻮﻟﺪة 1.399 985
ﺣﻘﻴﻘﻴﺔ 0.382 983
EAP
ﻣﻮﻟﺪة 0.466 983
ﺣﻘﻴﻘﻴﺔ 0.840 977
MLE
ﻣﻮﻟﺪة 0.628 977
ﺣﻘﻴﻘﻴﺔ 0.472 997
EAP
ﻣﻮﻟﺪة 0.638 997
ﺣﻘﻴﻘﻴﺔ 1.237 979
MLE
ﻣﻮﻟﺪة 1.753 979
ﺣﻘﻴﻘﻴﺔ 0.363 981
EAP
ﻣﻮﻟﺪة 0.431 981
ﺣﻘﻴﻘﻴﺔ 1.366 973
MLE
ﻣﻮﻟﺪة 1.215 973
ﻣﺴﺘﻮى اﻟﺪﻻﻟﺔ ).(0.05≥α

اﻻرﺗﺒﺎط

ﻗﻴﻤﺔ ت درﺟﺔ

اﻟﻤﺤﺴﻮب اﻟﺤﺮﻳﺔ اﻻﺣﺼﺎﺋﻴﺔ اﻻﺛﺮ

0.09
0.12
0.23
952 13.989 *0.266
0.18
0.16
989 0.255 0.47
0.15
0.37
957 - 3.179 0.76
0.22
0.15
998 - 23.151 0.57
0.11
0.46
984 - 11.988 0.48
2.44
0.17
982 - 19.17 0.63
0.14
1.63
976 4.549 0.46
0.57
0.17
996 36.552 0.556
0.11
1.87
978 - 3.110 0.139
5.08
0.22
980 - 12.70 0.69
0.20
4.12
972 1.014 0.17
2.91
996 -25.121 0.341
*

*

*

*

*

*

*

*

*

*

*

*

*

*

*

*

*

*

اﻟﺪﻻﻟﺔ

ﺣﺠﻢ

*

*

*

-0.02 0.000
0.014 0.000
0.008 0.799
-0.09 0.002
-0.03 0.000
-0.01 0.000
-0.02 0.000
0.005 0.000
0.036 0.000
0.002

0.00

-0.01 0.000
0.001 0.311
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اﻟﺼﺒﺢ

ﻳﺘﻀﺢ ﻣﻦ اﻟﺠﺪول ) (8ﻋﺪم وﺟﻮد ﻓﺮق دال إﺣﺼﺎﺋﻴﺎ ﻋﻨﺪ ﻣﺴﺘﻮى اﻟﺪﻻﻟﺔ  0.05≥αﺑﻴﻦ
اﻟﻤﺘﻮﺳﻄﻴﻦ اﻟﺤﺴﺎﺑﻴﻴﻦ ﻟﻸﺧﻄﺎء اﻟﻤﻌﻴﺎرﻳﺔ ﻓﻲ ﺗﻘﺪﻳﺮ ﻣﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة ﻟﻠﻄﻠﺒﺔ ﺑﺈﺳﺘﺨﺪام ﻃﺮﻳﻘﺔ
) ،(EAPوﻓﻘًﺎ ﻟﻠﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﺤﻘﻴﻘﻴﺔ واﻟﻤﻮﻟﺪة ﻋﻨﺪﻣﺎ ﻳﻜﻮن ﻃﻮل اﻹﺧﺘﺒﺎر  50ﻓﻘﺮة وﺗﻮزﻳﻊ اﻟﻘﺪرة
)ﻣﻠﺘﻮ ﻟﻠﻴﺴﺎر( .ﻛﻤﺎ ﻳﺘﻀﺢ ﻣﻦ اﻟﺠﺪول ) (8ﻋﺪم وﺟﻮد ﻓﺮق دال إﺣﺼﺎﺋﻴﺎ ﻋﻨﺪ ﻣﺴﺘﻮى اﻟﺪﻻﻟﺔ
 0.05≥αﺑﻴﻦ اﻟﻤﺘﻮﺳﻄﻴﻦ اﻟﺤﺴﺎﺑﻴﻴﻦ ﻟﻸﺧﻄﺎء اﻟﻤﻌﻴﺎرﻳﺔ ﻓﻲ ﺗﻘﺪﻳﺮ ﻣﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة ﻟﻠﻄﻠﺒﺔ ﺑﺈﺳﺘﺨﺪام
ﻃﺮﻳﻘﺔ ) ،(MLEوﻓﻘًﺎ ﻟﻠﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﺤﻘﻴﻘﻴﺔ واﻟﻤﻮﻟﺪة ﻋﻨﺪﻣﺎ ﻳﻜﻮن ﻃﻮل اﻹﺧﺘﺒﺎر  50ﻓﻘﺮة وﺗﻮزﻳﻊ
اﻟﻘﺪرة ﻣﻠﺘﻮ ﻟﻠﻴﻤﻴﻦ ،وﻛﺬﻟﻚ وﺟﻮد ﻓﺮق دال إﺣﺼﺎﺋﻴﺎ ﻋﻨﺪ ﻣﺴﺘﻮى اﻟﺪﻻﻟﺔ  0.05≥αﺑﻴﻦ
اﻟﻤﺘﻮﺳﻄﻴﻦ اﻟﺤﺴﺎﺑﻴﻴﻦ ﻟﻸﺧﻄﺎء اﻟﻤﻌﻴﺎرﻳﺔ ﻓﻲ ﺗﻘﺪﻳﺮ ﻣﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة ﻟﻠﻄﻠﺒﺔ ﺑﺈﺳﺘﺨﺪام ﻃﺮﻳﻘﺔ
) ،(EAPوﻓﻘًﺎ ﻟﻠﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﺤﻘﻴﻘﻴﺔ واﻟﻤﻮﻟﺪة ﻋﻨﺪﻣﺎ ﻳﻜﻮن ﻃﻮل اﻹﺧﺘﺒﺎر  25,50ﻓﻘﺮة ﻋﻠﻰ اﺧﺘﻼف
ﺗﻮزﻳﻊ اﻟﻘﺪرة )ﻃﺒﻴﻌﻲ ،ﻣﻠﺘﻮ ﻟﻠﻴﻤﻴﻦ ،ﻣﻠﺘﻮي ﻟﻠﻴﺴﺎر( ؛ ﻟﺼﺎﻟﺢ ﻋﻤﻠﻴﺔ اﻟﺘﻘﺪﻳﺮ ﺑﺎﻻﻋﺘﻤﺎد ﻋﻠﻰ اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت
اﻟﺤﻘﻴﻘﻴﺔ ﻣﻘﺎرﻧﺔ ﺑﻌﻤﻠﻴﺔ اﻟﺘﻘﺪﻳﺮ ﺑﺎﻻﻋﺘﻤﺎد ﻋﻠﻰ اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﻤﻮﻟﺪة إﻻ ﻓﻲ ﺣﺎﻟﺔ  25ﻓﻘﺮة ﻓﻲ اﻟﺘﻮزﻳﻊ
اﻟﻤﻠﺘﻮي ﻟﻠﻴﺴﺎر.
ﻓﻲ ﺣﻴﻦ ﻳﺘﻀﺢ ﻣﻦ اﻟﺠﺪول) (8وﺟﻮد ﻓﺮق دال إﺣﺼﺎﺋﻴﺎ ﻋﻨﺪ ﻣﺴﺘﻮى اﻟﺪﻻﻟﺔ  0.05≥αﺑﻴﻦ
اﻟﻤﺘﻮﺳﻄﻴﻦ اﻟﺤﺴﺎﺑﻴﻴﻦ ﻟﻸﺧﻄﺎء اﻟﻤﻌﻴﺎرﻳﺔ ﻓﻲ ﺗﻘﺪﻳﺮ ﻣﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة ﻟﻠﻄﻠﺒﺔ ﺑﺈﺳﺘﺨﺪام ﻃﺮﻳﻘﺔ
) ،(MLEوﻓﻘًﺎ ﻟﻠﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﺤﻘﻴﻘﻴﺔ واﻟﻤﻮﻟﺪة ﻋﻨﺪﻣﺎ ﻳﻜﻮن ﻃﻮل اﻹﺧﺘﺒﺎر  50,25ﻓﻘﺮة وﺗﻮزﻳﻊ اﻟﻘﺪرة
)ﻣﻠﺘﻮ ﻟﻠﻴﺴﺎر( ؛ ﻟﺼﺎﻟﺢ ﻋﻤﻠﻴﺔ اﻟﺘﻘﺪﻳﺮ ﺑﺎﻻﻋﺘﻤﺎد ﻋﻠﻰ اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﺤﻘﻴﻘﻴﺔ ﻣﻘﺎرﻧﺔ ﺑﻌﻤﻠﻴﺔ اﻟﺘﻘﺪﻳﺮ
ﺑﺎﻻﻋﺘﻤﺎد ﻋﻠﻰ اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﻤﻮﻟﺪة ،وﻛﺬﻟﻚ اﻟﺤﺎل ﻓﻲ ﺣﺎﻟﺔ  25ﻓﻘﺮة وﺗﻮزﻳﻊ اﻟﻘﺪرة ﻣﻠﺘﻮي ﻟﻠﻴﻤﻴﻦ.
وأﺧﻴﺮا؛ ﻳﺘﻀﺢ ﻣﻦ
اﻟﻤﺘﻮﺳﻄﻴﻦ اﻟﺤﺴﺎﺑﻴﻴﻦ
) ،(MLEوﻓﻘًﺎ ﻟﻠﺒﻴﺎﻧﺎت
)ﻃﺒﻴﻌﻲ(؛ ﻟﺼﺎﻟﺢ ﻋﻤﻠﻴﺔ
ﻋﻠﻰ اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﺤﻘﻴﻘﻴﺔ.

اﻟﺠﺪول) (8وﺟﻮد ﻓﺮق دال إﺣﺼﺎﺋﻴﺎ ﻋﻨﺪ ﻣﺴﺘﻮى اﻟﺪﻻﻟﺔ  0.05≥αﺑﻴﻦ
ﻟﻸﺧﻄﺎء اﻟﻤﻌﻴﺎرﻳﺔ ﻓﻲ ﺗﻘﺪﻳﺮ ﻣﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة ﻟﻠﻄﻠﺒﺔ ﺑﺈﺳﺘﺨﺪام ﻃﺮﻳﻘﺔ
اﻟﺤﻘﻴﻘﻴﺔ واﻟﻤﻮﻟﺪة ﻋﻨﺪﻣﺎ ﻳﻜﻮن ﻃﻮل اﻹﺧﺘﺒﺎر  50ﻓﻘﺮة وﺗﻮزﻳﻊ اﻟﻘﺪرة
اﻟﺘﻘﺪﻳﺮ ﺑﺎﻻﻋﺘﻤﺎد ﻋﻠﻰ اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﻤﻮﻟﺪة ﻣﻘﺎرﻧﺔ ﺑﻌﻤﻠﻴﺔ اﻟﺘﻘﺪﻳﺮ ﺑﺎﻻﻋﺘﻤﺎد

ﺗﺸﻴﺮ اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ اﻟﺴﺎﺑﻘﺔ إﻟﻰ أﻧﻪ ﻋﻨﺪﻣﺎ ﻳﻜﻮن ﻃﻮل اﻹﺧﺘﺒﺎر ﻛﺒﻴﺮاً ﻧﺴﺒﻴﺎ  50ﻓﻘﺮة ﻓﺈن اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت
اﻟﺤﻘﻴﻘﻴﺔ ﻗﺪﻣﺖ أدق اﻟﺘﻘﺪﻳﺮات ﺣﻮل ﻣﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة ﻣﻊ إﺳﺘﺨﺪام ﻃﺮﻳﻘﺔ ) (EAPﻓﻲ ﺣﺎﻟﺔ اﻟﺘﻮزﻳﻊ
)اﻟﻄﺒﻴﻌﻲ ،ﻣﻠﺘﻮي ﻟﻠﻴﻤﻴﻦ( ﻟﻤﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة ،ﻟﻜﻦ ﺗﻔﺎوﺗﺖ دﻗﺔ اﻟﺘﻘﺪﻳﺮات اﻟﺘﻲ ﺗﻘﺪﻣﻬﺎ اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﺤﻘﻴﻘﻴﺔ
واﻟﻤﻮﻟﺪة ﺣﻮل ﻣﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة ﻣﻊ إﺳﺘﺨﺪام ) (MLEﻓﻲ ﺣﺎﻟﺔ اﻟﺘﻮزﻳﻊ )اﻟﻄﺒﻴﻌﻲ ،ﻣﻠﺘﻮي ﻟﻠﻴﺴﺎر(
ﻟﻤﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة ،ﻛﻤﺎ أﻧﻪ ﻻ ﻳﻮﺟﺪ ﻓﺮق دال إﺣﺼﺎﺋﻴﺎ ﺑﻴﻦ دﻗﺔ اﻟﺘﻘﺪﻳﺮات اﻟﻨﺎﺗﺠﺔ ﻋﻦ ﺑﻴﺎﻧﺎت ﺣﻘﻴﻘﻴﺔ
وﺑﻴﻦ ﺗﻠﻚ اﻟﻨﺎﺗﺠﺔ ﻋﻦ ﺑﻴﺎﻧﺎت ﻣﻮﻟﺪة ﻣﻊ إﺳﺘﺨﺪام ﻃﺮﻳﻘﺔ ) (EAPﻓﻲ ﺣﺎﻟﺔ اﻟﺘﻮزﻳﻊ اﻟﻤﻠﺘﻮي ﻟﻠﻴﺴﺎر
ﻟﻤﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة ،وﻛﺬﻟﻚ ﻣﻊ إﺳﺘﺨﺪام ) (MLEﻓﻲ ﺣﺎﻟﺔ اﻟﺘﻮزﻳﻊ اﻟﻤﻠﺘﻮي ﻟﻠﻴﻤﻴﻦ ،وﻫﺬا ﻳﺸﻴﺮ إﻟﻰ
1244

26

https://digitalcommons.aaru.edu.jo/jpu/vol22/iss2/22

AL-SOBUH: Comparing Ability Estimation Accuracy Using Test Length and Abili

ﻣﺠﻠﺔ ﺟﺮش ﻟﻠﺒﺤﻮث واﻟﺪراﺳﺎت

اﻟﻤﻘﺎرﻧﺔ ﺑﻴﻦ دﻗﺔ ﺗﻘﺪﻳﺮ اﻟﻘﺪرة ﺑﺈﺧﺘﻼف ﻃﻮل اﻹﺧﺘﺒﺎر وﺷﻜﻞ ﺗﻮزﻳﻊ ﻣﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة...

ﻋﺪم اﻧﺘﻈﺎم ﻓﻲ اﻷﺧﻄﺎء اﻟﻤﻌﻴﺎرﻳﺔ واﻟﻨﺎﺗﺠﺔ ﻋﻦ إﺳﺘﺨﺪام اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﺤﻘﻴﻘﻴﺔ واﻟﻤﻮﻟﺪة ﺑﺈﺧﺘﻼف ﺷﻜﻞ
اﻟﺘﻮزﻳﻊ ﻣﻊ إﺳﺘﺨﺪام ﻃﺮﻳﻘﺘﻲ ) (MLE, EAPﻣﻊ إﺳﺘﺨﺪام ) (50,25ﻓﻘﺮة.
وﻋﻠﻰ اﻟﺮﻏﻢ ﻣﻦ أن اﻟﺪﻻﻟﺔ اﻹﺣﺼﺎﺋﻴﺔ أﺷﺎرت إﻟﻰ ﺗﻔﺎوت دﻗﺔ ﺗﻘﺪﻳﺮات اﻟﻘﺪرة ﺗﺒﻌﺎ ﻟﻠﺒﻴﺎﻧﺎت
اﻟﺤﻘﻴﻘﻴﺔ واﻟﻤﻮﻟﺪة ﺑﺈﺧﺘﻼف ﺷﻜﻞ ﺗﻮزﻳﻊ ﻣﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة ﺧﺎﺻﺔ ﻣﻊ إﺳﺘﺨﺪام ﻃﺮﻳﻘﺔ ) ،(MLEإﻻ أن
ﺣﺠﻢ اﻷﺛﺮ أﺷﺎر إﻟﻰ ﻋﺪم وﺟﻮد دﻻﻟﺔ ﻋﻤﻠﻴﺔ ﻟﻬﺬا اﻻﺧﺘﻼف ﺑﻴﻦ دﻗﺔ اﻟﺘﻘﺪﻳﺮات اﻟﻨﺎﺗﺠﺔ ﻋﻦ ﺑﻴﺎﻧﺎت
ﺣﻘﻴﻘﻴﺔ وﻣﻮﻟﺪة ،ﺣﻴﺚ ﻛﺎﻧﺖ ﻗﻴﻢ اﻟﺪﻻﻟﺔ اﻟﻌﻤﻠﻴﺔ اﻗﻞ ﻣﻦ  0.2واﻟﺘﻲ ﺗﺸﻴﺮ اﻟﻰ دﻻﻟﺔ ﺿﻌﻴﻔﺔ
) ،(Cohen, 1977وﻋﻠﻴﻪ ﻳﻤﻜﻦ اﻻﺳﺘﻨﺘﺎج ﺑﻌﺪم وﺟﺪود ﻓﺮوق ﺑﻴﻦ دﻗﺔ اﻟﺘﻘﺪﻳﺮات ﻟﻤﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة
واﻟﻨﺎﺗﺠﺔ ﻋﻦ إﺳﺘﺨﺪام ﺑﻴﺎﻧﺎت ﺣﻘﻴﻘﻴﺔ وﻣﻮﻟﺪ ﺑﺈﺧﺘﻼف ﺷﻜﻞ اﻟﺘﻮزﻳﻊ ﻟﻤﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة ﻣﻊ اﺧﺘﻼف ﻋﺪد
اﻟﻔﻘﺮات ) (50,25ﻓﻘﺮة.
وﻳﻈﻬﺮ ﻣﻤﺎ ﺳﺒﻖ ﺑﺎن ﻃﺮﻳﻘﺔ ) (EAPﻗﺪﻣﺖ أدق اﻟﺘﻘﺪﻳﺮات ﺣﻮل ﻣﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة ﺑﺈﺧﺘﻼف
ﺷﻜﻞ ﺗﻮزﻳﻊ ﻣﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة وﻫﺬا ﻳﺘﻔﻖ ﻣﻊ دراﺳﺔ )اﻟﻄﺮاوﻧﺔ(2012 ،؛ ودراﺳﺔ )ﻋﺒﺎﺑﻨﺔ(2006 ،؛
ودراﺳﺔ ﺟﺎري وﻓﻴﺮﻣﻨﺖ ).(Garre & Vermunt, 2006
اﻟﺘﻮﺻﻴﺎت:
إﺟﺮاء اﻟﻤﺰﻳﺪ ﻣﻦ اﻟﺪراﺳﺎت ﺣﻮل اﻟﻤﻘﺎرﻧﺔ ﺑﻴﻦ دﻗﺔ اﻟﺘﻘﺪﻳﺮات ﻟﻤﻌﻠﻤﺔ اﻟﻘﺪرة وﻣﻌﺎﻟﻢ اﻟﻔﻘﺮة،
واﻟﻨﺎﺗﺠﺔ ﻣﻦ إﺳﺘﺨﺪام ﺑﻴﺎﻧﺎت ﺣﻘﻴﻘﻴﺔ وﻣﻮﻟﺪة ﺑﺈﺳﺘﺨﺪام ﺗﺼﺎﻣﻴﻢ ﻣﺨﺘﻠﻔﺔ ﻟﻤﻌﺮﻓﺔ أﺛﺮ ﺗﻐﻴﺮ ﺑﻌﺾ
اﻟﻌﻮاﻣﻞ ﻋﻠﻰ دﻗﺔ اﻟﺘﻘﺪﻳﺮات اﻟﻨﺎﺗﺠﺔ ،وإﺳﺘﺨﺪام ﻃﺮﻳﻘﺔ ) (EAPﻓﻲ ﺗﻘﺪﻳﺮ اﻟﻘﺪرة ﻧﻈﺮا ﻻﻧﺨﻔﺎض
ﻣﺘﻮﺳﻂ اﻷﺧﻄﺎء اﻟﻤﻌﻴﺎرﻳﺔ ﻓﻲ اﻟﺘﻘﺪﻳﺮ.

اﻟﻤﺼﺎدر واﻟﻤﺮاﺟﻊ:
اﻟﻤﺮاﺟﻊ اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ:
اﻟﺘﻘﻲ ،اﺣﻤﺪ .(2009) ،اﻟﻨﻈﺮﻳﺔ اﻟﺤﺪﻳﺜﺔ ﻓﻲ اﻟﻘﻴﺎس .ﻋﻤﺎن :دار اﻟﻤﺴﻴﺮة ﻟﻠﻨﺸﺮ.
اﻟﺸﺮﻳﻔﻴﻦ ،ﻧﻀﺎل .(2012) ،أﺛﺮ ﻃﺮﻳﻘﺔ ﺗﻘﺪﻳﺮ ﻣﻌﺎﻟـﻢ اﻟﻔﻘﺮة وﻗﺪرات اﻷﻓﺮاد ﻋﻠﻰ ﻗﻴﻢ ﻣﻌﺎﻟـﻢ اﻟﻔﻘﺮة،
واﻟﺨﺼﺎﺋﺺ اﻟﺴﻴﻜﻮﻣﺘﺮﻳﺔ ﻟﻼﺧﺘﺒﺎر ،ﻓﻲ ﺿﻮء ﺗﻐﻴﺮ ﺣﺠﻢ اﻟﻌﻴﻨﺔ .اﻟﻤﺠﻠﺔ اﻟﺘﺮﺑﻮﻳﺔ -ﻣﺠﻠﺲ
اﻟﻨﺸﺮ اﻟﻌﻠﻤﻲ ،238-177،(104) 26 ،ﺟﺎﻣﻌﺔ اﻟﻜﻮﻳﺖ ،اﻟﻜﻮﻳﺖ.
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ﻋﻠﻰ دﻗﺔ ﺗﻘﺪﻳﺮ ﻣﻌﺎﻟﻢ اﻟﻔﻘﺮة واﻟﻘﺪرة ﻻﺧﺘﺒﺎر ﻗﺪرة ﻋﻘﻠﻴﺔ ﺑﺈﺳﺘﺨﺪام ﻧﻈﺮﻳﺔ اﻻﺳﺘﺠﺎﺑﺔ
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اﻷﺑﻌﺎد وﺗﻄﺒﻴﻘﺎﺗﻬﺎ ﻓﻲ اﻟﻘﻴﺎس اﻟﻨﻔﺴﻲ واﻟﺘﺮﺑﻮي .اﻟﻘﺎﻫﺮة :دار اﻟﻔﻜﺮ اﻟﻌﺮﺑﻲ.
ﻋﻮده ،اﺣﻤﺪ .(2004) ،اﻟﻘﻴﺎس واﻟﺘﻘﻮﻳﻢ ﻓﻲ اﻟﻌﻤﻠﻴﺔ اﻟﺘﺪرﻳﺴﻴﺔ .ارﺑﺪ :دار اﻷﻣﻞ
ﻟﻠﻨﺸﺮواﻟﺘﻮزﻳﻊ.
ﻛﺎﻇﻢ ،أﻣﻴﻨﺔ .(1988) ،دراﺳﺔ ﻧﻈﺮﻳﺔ ﻧﻘﺪﻳﺔ ﺣﻮل اﻟﻘﻴﺎس اﻟﻤﻮﺿﻮﻋﻲ ﻟﻠﺴﻠﻮك "ﻧﻤﻮذج
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وزارة اﻟﺘﺮﺑﻴﺔ واﻟﺘﻌﻠﻴﻢ .(2013) ،ﻧﺘﺎﺋﺞ اﻹﺧﺘﺒﺎر اﻟﻮﻃﻨﻲ ﻟﻀﺒﻂ ﻧﻮﻋﻴﺔ اﻟﺘﻌﻠﻴﻢ .إدارة
اﻻﻣﺘﺤﺎﻧﺎت واﻹﺧﺘﺒﺎرات ،اﻷردن ،ﻋﻤﺎن.
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